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WSTEP

Czytanie w praktyce polonistycznej. O odbiorze lektur szkol-
nych to podsumowanie doswiadczent dwdjki nauczycieli jezyka
polskiego w szkotach podstawowych. Autorzy przedstawiaja
swoja wizje strategii odczytywania lektur szkolnych. Ksiazka
jest odpowiedzig na zapotrzebowanie polonistycznego srodowi-
ska na wymian¢ dos§wiadczen, praktyk i sprawdzonych sposo-
béw postepowania z ksiazka.

Pierwsza strategia zaklada przyblizenie réznych spojrzen
na czytanie, modele odbioru tekstéw w sytuacji szkolnej oraz
pokazanie dobrych praktyk, ktére moga sta¢ si¢ inspiracja do
whasnych poszukiwan nauczycielskich w pracy z tekstem lite-
rackim podczas zajeé.

Przywolane zostaly rézne spojrzenia badaczy na czytanie.
Szczegblne miejsce zajmuje tutaj refleksja nad tym, jaki wply-
wa ma czytanie na jednostke. Poswiecono miejsce na wyzwa-
nia, jakie stoja przed mlodymi czytelnikami oraz nauczycielami
ucznidéw, kedrzy niechetnie siegaja po ksiazki.

Podzielono si¢ dobrymi praktykami dotyczacymi obec-
nosci poezji na lekcjach jezyka polskiego w starszych klasach
szkoly podstawowej. Skoncentrowano si¢ tutaj na tym, w jaki
sposdéb uczniom przybliza¢ poezje i jak pracowaé z ich przeko-
naniami na temat tego dziatu literatury. Przedstawiono sposéb
pracy na lekcjach poswigconych takim utworom jak: Niektorzy
lubigq poezje, Kro jest poetq, List do ludozercow. Przyblizajac do-
bre praktyki, opisano sposéb dziatania, przedstawiono rezultaty,



WSTEP

prace uczniéw oraz wnioski i wskazéwki.

W ramach praktyki polonistycznej przedstawiono na wy-
branym przykladzie autorski pomyst pracy z dhuzszymi lektura-
mi szkolnymi, ke6ry zostal nazwany Lekturownikiem.

Druga strategia wykorzystuje korelacj¢ przedmiotowa
w celu przedstawienia mozliwie jak najszerszego kontekstu oraz
wykorzystywanie motywéw i bohateréw z poznanych lektur,
w tym przypadku bohaterek mitologicznych, do pracy na lekeji
jezyka polskiego.

Niewatpliwym atutem jest zaprojektowany cykl lekeji
zaprogramowano woké! tematu mitologii greckiej, ktora sta-
nowi jedno z gtéwnych zrédel kultury europejskiej. Zapropo-
nowana zostata réwniez innowacja pedagogiczna jako niesza-
blonowy sposéb poszerzenia oferty edukacyjnej szkoly, przy
jednoczesnym wyjéciu naprzeciw zainteresowaniom uczniéw.
Dzigki niej ulegnie wzbogaceniu ich wiedza oraz umiejetnosci
z zakresu edukacji historycznej, ksztalcenia literackiego oraz
artystycznego. Gléwnym celem wprowadzenia innowacji jest
ukierunkowanie ucznia na poszczegélne wartosci oraz motywy
literackie, jakie lezg u podstaw kultury europejskiej, poprzez
analiz¢ Zrédel dziedzictwa kulturowego starozytnych Grekéw

i Rzymian.

Szymon Piotr Jakébik
Samanta Dryja-Zabielska



CZESC PIERWSZA

CZYTANIE BLISKIE
UCZNIOM
~ OD TEORII DO PRAKTYKI

Wprowadzenie

Sensem zycia, a wigc i edukacji, nie jest odkrycie statej

i absolutnej prawdy, istniejqcej gdzies w nas niezaleznie
od okolicznosci naszego zycia, ale — ,zmuszanie ludzi
do myslenia, tworzenia, otwierania wyobrazni na
alternatywy”, do stawiania pytas o to, jak ulepszy¢
zwyczaje, formy zycia i instytucje.'

Celem niniejszej pracy jest przyblizenie réznych spojrzen
na czytanie, modele odbioru tekstéw w sytuacji szkolnej oraz
pokazanie dobrych praktyk, ktére moga sta¢ si¢ inspiracja do
whasnych poszukiwan nauczycielskich w pracy z tekstem lite-
rackim podczas zajeé.

W pierwszej czesci przywoluje rézne spojrzenia badaczy
na czytanie. Szczegélne miejsce zajmuje tutaj refleksja nad

tym, jaki wplywa ma czytanie na jednostke. Poswigcam miej-

' A. Janus-Sitarz, Przyjemnosé i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czy-
tania literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakow 2009, s. 25.
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CzEesC 1

sce na wyzwania, jakie stoja przed miodymi czytelnikami oraz
nauczycielami uczniéw, ktérzy niechetnie siegaja po ksiazki.

W kolejnym podrozdziale dziele si¢ dobrymi praktyka-
mi dotyczacymi obecnosci poezji na lekcjach jezyka polskie-
go w starszych klasach szkoly podstawowej. Koncentruje si¢
tutaj na tym, w jaki sposéb uczniom przybliza¢ poezje i jak
pracowaé z ich przekonaniami na temat tego dzialu literatu-
ry. Przedstawiam sposéb pracy na lekcjach poswigconych ta-
kim utworom jak: Niektdrzy lubig poezje, Kto jest poetq, List
do ludozercow. Przyblizajac dobre prakeyki, opisuje¢ sposéb
dzialania, przedstawiam rezultaty, prace uczniéw oraz wnioski
i wskazéwki.

Nastgpnie w ramach praktyki polonistycznej przedsta-
wiam na wybranym przykladzie autorski pomyst pracy z dhuz-
szymi lekturami szkolnymi, ktéry nazwalam Lekturownikiem.
Lekturownik traktuje w dwojaki sposéb — jako fizyczne narze-
dzie oraz sposéb czytania tekstéw z uczniami. Powstat jako od-
powiedz na wyzwania, jakie stoja przed uczniami, a o ktérych
mogtam szerzej przeczytaé w Raporcie z badani nad stanem czy-
telnictwa dzieci i mlodziezy przeprowadzonych w latach 2012-
2013 przez Instytut Badann Edukacyjnych.

Inspiracja do opracowania Lekturownika oraz pracy
z poezja byly prace: Anny Janus-Sitarz, Anny Pilch, Jacka Ladu-
rockiego, Grzegorza Leszczyniskiego, Stanistawa Bortnowskiego
oraz teorie literaturoznawcze takich nurtéw jak: hermeneuty-
ka, dekonstrukcjonizm, intertekstualnos¢ oraz elementy Nowej
Krytyki. Nadrzedng ideg sposobu pracy z lekturg nie jest czyta-
nie jej w jeden okreslony sposéb za pomoca wybranego modelu,
ktéry jak podaja niektérzy badacze — sam tekst dyktuje — jest
nig poczatkowo lektura kierowana, shuchanie glosu wychowan-
kéw, podazanie za tym, co ich w tekscie interesuje, co zyskuja

dzieki obcowaniu z danym dzielem, laczac to z budowaniem

10



CZYTANIE BLISKIE UCZNIOM — OD TEORII DO PRAKTYKI

swiadomosci literackiej (poznawaniem przydatnych terminéw,
ksztalceniem umiejetnosci postugiwania si¢ whasciwg termino-
logia, ksztalceniem umiejetnosci whaczania si¢ w dialog z tek-
stem i o tekicie).

Niniejsza praca nie wyczerpuje problematyki pracy
z tekstem literackim podczas zajec z jezyka polskiego, zaréwno
tekstem poetyckim, epickim, dramatycznym czy hybrydowym.
Stanowi jedynie przyczynek do dalszych rozwazan i poszukiwan
praktycznych, ktére moga okazac si¢ skuteczne i wplyna na po-
prawe jakosci edukacji polonistycznej XXI wicku w zakresie
czytania i odbioru tekstéw literackich.

Rola umiej¢tnosci czytania

Czytanie to zagadnienie, ktére od wielu lat jest szero-
ko dyskutowane przez réine $rodowiska literaturoznawcéw,
bibliotekarzy czy pedagogéw. Nic dziwnego, w koricu czytanie
to jedna z podstawowych umiej¢tnosci umozliwiajacych odna-
lezienie si¢ we wspélczesnym — dodajmy — alfanumerycznym
$wiecie, ktéry do wyrazania nauki oraz kultury postuguje sie
literami oraz cyframi. Czytanie zatem pozwala na zrozumie-
nie otaczajacej nas rzeczywistosci oraz innych. Ale nie tylko —
umiejetnos¢ ta jest szczegblnie wazna dla jednostki, poniewaz
jak zauwazyl amerykariski pedagog, Kelly Gallagher — czyta-
nie nie tylko rozwija dojrzale stownictwo, przyczynia si¢ do
lepszego pisania, daje poczucie satysfakeji, ale przede wszyst-
kim chroni nas przed wykluczeniem spotecznym. W zwiazku
z tym, ze przygotowuje do dalszej edukacji i zaistnienia na ryn-
ku pracy — moze przynies¢ korzysci finansowe.” O tym aspek-

cie przeczytamy réwniez w podstawie programowej ksztalcenia

2 K. Gallagher, Jak zachecic do czytania: minilekcje dla uczniow gimnazjum
i licewm, Gdansk 2007, s. 35.

11



CzEesC 1

ogdlnego dla szkoly podstawowej, gdzie autorzy podkreslaja,
ze ,dzieci, ktére duzo czytaja, maja bogaty zaséb stownictwa,
z fatwoscia nazywaja swoje uczucia i wchodza w relacje z réwie-
$nikami [...], w konsekwencji lepiej radzg sobie z obowiazkiem
szkolnym [...]”°. Na t¢ wlasciwos¢ czytania literatury zwrdcita
uwagg takze Anna Janus-Sitarz. Powolujac si¢ na wyniki badan
OECD (Organization for Economic and Development) w swo-
jej publikacji Przyjemnosé i odpowiedzialnosé w lekturze. O prak-
tykach czytania literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozy-
¢je stwierdza, ze ,intensywne [...] czytanie znaczaco wplywa na
postepy edukacyjne uczniéw bardziej nawet niz spoleczno-eko-
nomiczny status rodzinnego pochodzenia ucznia.” Czytanie
— za Gallagherem - jest réwniez pewnego rodzaju wyzwaniem
intelektualnym, a trudnosci wedlug wspomnianego autora sa
nam w zyciu potrzebne.’

Podobne stanowisko maja polscy badacze, ktérzy podkre-
$laja pozytywny wplyw literatury i czytania na rozwdj psychicz-
ny i emocjonalny dziecka. Piszg o tym migdzy innymi: Grzegorz
Leszczyniski, Stanistaw Bortnowski, Krystyna Koziolek, Anna
Janus-Sitarz, Aleksandra Wik czy Karolina Pol®. Rolg czytania
w ksztalceniu si¢ dojrzalej i odpowiedzialnej jednostki spotecz-

nej podkresla przede wszystkim Anna Janus-Sitarz, piszac:

3 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawo-
wa. Jezyk polski, s. 6. Dostepny w Internecie: hteps://cke.gov.pl/egzamin-o-
smoklasisty/podstawa-programowa/ [dostep: 18.07.2019].

* A. Janus-Sitarz, dz.cyt., 5.36.

> K. Gallagher, dz.cyt., 5.35.

¢ Publikacje, o ktérych wspominam: A. Janus-Sitarz, Przyjemnosé i odpowie-
dzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Konstatacje.
Oceny. Propozycje, Krakéw 2009; K. Pol, Poczgtek jest najwazniejszy. Dziecko
Jako czytelnik, [w:] Wokdt edukacji polonistycznej: diagnozy — dylematy — pro-
pozycje, pod red. B. Jaorsz, I. Puchala, J. Wakulak, Lublin 2018; A. Wiek,
Ksztattowanie kultury czytelniczej: rola biblioteki, ,Biblioteka i Edukacja”, nr
10/2016.

12



CZYTANIE BLISKIE UCZNIOM — OD TEORII DO PRAKTYKI

Nadrzednym zadaniem naszgych czasow jest [...] przy-
wrdcenie miejsca kultury literackiej w Zyciu dzieci
i milodziezy. Sprawq priorytetowq staje si¢ ksztatrowa-
nie takiego klimatu spotecznego, kidry bedzie sprzyjat
rogwojowi  zainteresowan  czytelniczych. [...]. Bra-
kuje spotecznej swiadomosci dotyczqcej roli  ksigzki
w  ksztattowaniu wyposazenia psychicznego czlowicka,
w rozwoju jego duchowosci, wrazliwosci,

Bedac czynnym nauczycielem jezyka polskiego powyz-
sze zjawisko rozpatruj¢ przede wszystkim pod katem sposobu
czytania z uczniami, czytania uczniowskiego, czyli szeroko ro-
zumianego — odbioru tekstu w sytuacji szkolnej. Jako nauczy-
cielka postawitam sobie szereg pytad o to, w jaki sposdb czytad

dziela literackie z uczniami, zwracajac uwagg na to, aby:

*  pokaza¢ uczniom warto$¢ umiejetnosci czytania;

*  pokaza¢, co zyskujemy, dzigki czytaniu;

*  zacheci¢ uczniéw do czytania nie tylko lekeur szkolnych;

*  rozbudzi¢ w uczniach zainteresowanie ksiazka;

i wyposazy¢ uczniéw w narzedzia pomagajace zrozumienie
tekstu i jego interpretacjg;

*  uczniowie czytali dla przyjemnosci i aby ich czytanie bylo

odpowiedzialne.

Wysztam od takich zalozen, ktére sa zgodne z moja filozo-
fig nauczania oparta na dialogu i partnerstwie. Zdaje sobie spra-
we z tego, ze dla kazdego nauczyciela punkt wyjscia do pracy
z dziefem literackim, zwlaszcza ze nauczyciele zobligowani sa
do takiego projektowania i organizowania zajeé, ktére beda
zgodne z zalozeniami podstawy programowej. Analizujac do-
kument ministerialny, warto zastanowi¢ si¢ nad tym, jaki mo-
del czytania implikuja poszczegélne zapisy i czy w ogdle jakis
implikuja, czy moze model czytania i nauczania literatury zalezy

13



CzEesC 1

wylacznie od nauczyciela. Wedlug nowej podstawy programo-
wej ksztalcenia ogdlnego:

zadaniem szkoty podstawowej jest wprowadzenie ucznidw
w Swiat literatury, ugruntowanie ich zainteresowar czy-
telniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze
potrzebne do krytycznego odbioru [wyttuszczone przez
S.D.-Z.] utworéw literackich i innych tekstow kultury.
Szkota podejmuje dziatania majgce na celu rozbudze-
nie u uczniow zamilowania do czytania oraz dzia-
tania sprzyjajgce zwigkszeniu aktywnosci czytelniczej
uczniow, ksztaltuje postawe dojrzalego i odpowie-

dzialnego czytelnika, przygotowanego do otwartego

dialogu z dzietem literackim. |...]".

Z powyzszego fragmentu celéw ogélnych wynika, ze zato-
zeniem podstawy programowej jest wyksztalcenie swiadomego
czytelnika, ktéry krytycznie czyta teksty kultury. Czytelnika,
ktéry wie, jaka literatura go interesuje; ktdry posiada odpo-
wiednia wiedze, umiejetnosci pozwalajace mu na uwazne czyta-
nie tekstéw. Czytelnika, kedry wie czym jest krytyczny odbidr i
sam w ten sposdb czyta teksty. Warto jednak si¢ zastanowié, co
dokfadnie dla twércéw podstawy programowej oznacza ,kry-
tyczny odbiér”, czy odnosi si¢ on jedynie do krytyki literatury?
Jedli tak, to znaczyloby w tym ujeciu, ze kazdy uczen koncza-
cy szkole podstawowa posiada odpowiednia wiedz¢ z zakresu
teorii literatury. Czy moze krytyczny odbiér zwiazany bytby

z krytycznym sposobem myslenia, zmuszajacym odbiorce do
stawiania pytania tekstowi oraz autorowi? Warto przede wszyst-
kim postawi¢ sobie pytanie: ,Jak rozbudza¢ zamilowanie do

czytania, kiedy trzeba czyta¢ narzucone teksty?”

7 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawo-

wa. Jezyk polski, s. 6.

14
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Wyzwania uczniéw i nauczycieli

Wyzwania, jakie stoja przed uczniami w zwiazku
z samotnym czytaniem obowiazkowych lektur szkolnych szero-
ko opisata Anna Janus-Sitarz w ksiazce Przyjemnosé i odpowie-
dzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole.
Konstatacje. Oceny. Propozycje, wydanej w 2009 roku. Autorka
bazujac na swoich obserwacjach, badaniach wlasnych oraz ze-
branych danych na przestrzeni lat w ramach réznych projektéw
pos$wigconych czytelnictwu dzieci i modziezy, dochodzi do nie-
pokojacych wnioskéw. Badaczka upatruje kryzysu lekturowego
w kilku obszarach. Pierwszym z nich jest sama szkota i zwiazany
z nia przymus czytania. Dydaktyczka za nieche¢ wobec tekstéw
literackich obwinia instrumentalne traktowanie tekstéw (to jak
si¢ czyta teksty z uczniami) oraz niesprzyjajace zmiany w o$wia-
cie — zaréwno te, ktére dotyczaca zakresu materialu podstaw
programowych oraz formy egzaminéw. O dwdch ostatnich
aspektach wyczerpujaco pisal Stanistaw Bortnowski w publika-
Gji Jak zmienic polonistyke szkolng?, ktdra pojawila si¢ na rynku
w tym samym czasie, co pozycja Janus-Sitarz. Autor omowit
poszczegblne reformy polskiej edukacji, ich wplyw na proces
uczenia si¢ oraz czytania, a takze przeanalizowal formy egza-
minéw — gimnazjalnego wowczas i maturalnego. Zastrzezenia
budzita przede wszystkim testowa forma sprawdzania wiedzy,
ktéra wedlug autora jest najlatwiejsza do zweryfikowania nawet
przez maszyny. Obecna forma egzaminu ésmoklasisty czy ma-
tury® zawiera zréznicowane zadania testowe, np. prawda-falsz,
przyporzadkowanie, ktérych rozwiazanie nie rzadko wymaga
uzycia wiedzy nabytej, a nie tylko odwolujacej do fragmentu
danego tekstu. Zadania te, mimo wszystko wciaz zakladaja

8 Stan na 17.07.2019.
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CzEesC 1

jedna poprawna odpowiedz, co powoduje, Ze mimo niewiedzy
mozna (przypadkiem) udzieli¢ poprawnej odpowiedzi.

Kolejnym miejscem odpowiedzialnym za kryzys czy-
telnictwa jest dom rodzinny, w ktérym brakuje nawykéw
czytania lub/i zacheca si¢ do czytania streszczeri zamiast ory-
ginalnych dziel. Badaczka réwniez krétko scharakteryzo-
wala funkcjonowanie przecigtnej polskiej rodziny poczatku
XXI wieku, ktére bezposrednio zwiazane jest z przemianami
cywilizacyjno-kulturowymi. Dydaktyczka zwraca szczegélng
uwagg na fake, ze

[...] coraz czgsciej tradycje czytania dzieciom bajek zaste-
puje zwyczaj pozostawiania ich sam na sam z telewizyjny-
mi kreskdwkami, dom, w ktérym zabiegani opickunowie
swojq rodzicielskq troske o postepy dzieci ograniczajaq do
lekturowych streszczen, wypozyczania adaptacji lektur
szkolnych i zqdarnt wobec nauczycieli, by jak najlepiej
praygotowali je do koticowych egzaminéw zewngtrznych.’

Problem rodzinnego wdrazania do lektury poruszyt takze
Grzegorz Leszezytiski, nazywajac wspolezesng kulture -, kultu-
ra milczenia”, ktéra powoduje, ze zaréwno dzieci i jak nastolat-
kowie zostaja same ze wszystkimi problemami, z ktérymi nie
majg czasu si¢ oswoi¢ przez dialog z dorostymi. Literaturoznaw-

ca konstatuje:

Milczenie, najbardziej charakterystyczny stygmat wspdt-
czesnego dzieciristwa, prowadzi do niezrozumienia siebie
i Swiata, nieumiejetnosé nagywania whasnych standw psy-
chicznych i przezyé, w konsekwencji niemoznosci wyra-
genia ich, zatem réwniez niezdolnosci stuchania i zrozu-
mienia drugiego czlowieka. Rozmycie wigzi spotecznych
i zanik poczucia przynaleznosci do wspédlnoty [...] wzma-
ga niemozliwy do opanowania lek przed samotnoscig,

? A. Janus-Sitarz, dz. cyt., s.35
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z ktdrym miody czlowiek — najpierw dziecko, potem na-
stolatek — musi sobie poradzié."

W $wietle badan psychiatrycznych i danych statystycznych
whnioski, jest to szczegdlnie wazne, poniewaz wsréd najwazniej-
szych czynnikéw ryzyka samobdjstwa w obszarze spolecznym,
obok: niewlasciwego sposobu przekazu medialnego oraz ko-
rzystania z medidéw spoleczno$ciowych; stygmatyzacji poszuki-
wania pomocy; traumy, przemocy lub molestowania; dyskry-
minacji wymienia si¢ konfliktowe relacje oraz brak poczucia
wsparcia, i izolacj¢''. Zatem wnioski, do jakich doszed! kilka lat
temu warszawski badacz literatury byly trafne.

Trzecim powodem, dla ktérego mlodzi odbiorcy niechet-

nie czytaja wedtug Janus-Sitarz s3 multimedia

[...] skutecznie konkurujgce z ksigikg i odbierajgce
jej  potencjalnych czytelnikéw, kuszqce {tatwosciq do-
stepu, atrakcyjnosciq  przekazu, niewymagajgce wysit-
ku, niewystawiajgce cenzurek, pozostawiajgce odbiorce
w poczuciu komfortu psychicznego (nikt tu niczego od
nikogo nie wymaga: odbiorca to klient, ktdry zawsze ma
racje, o ktdrego zabiegajg, ktdremu si¢ nie psuje dobrego
samopoczucia widokiem czytajgcego idola)."*

Od momentu pojawienia si¢ na rynku publikacji Janus-
-Sitarz minglo 10 lat, w zwiazku z czym obraz nowych tech-
nologii nieco si¢ zmienil oraz to, w jaki sposéb mlodzi ludzie
w nim funkcjonuja. Coraz to nowsze aplikacje, strony, serwi-
sy nie zawsze stajg si¢ przyjemna i bezpieczna przystania dla
miodych odbiorcéw kultury, co potwierdzaja wyniki badan EU

1 G. Leszczytiski, Literaturoznawcze szkietko i oko [w:] G. Leszczynski,
M. Zajac, Ksigzka i mlody czytelnik: zblizenia, oddalenia, dialogi. Studia i szki-
ce, Warszawa 2013, s5.56.

W Zapobieganie samobdjstwom. Imperatyw ogdlnoswiatowy, pod red. B. Holyst,
Warszawa 2018, s. 53-67.

2 Tamze.
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Kids Online 2018, wedtug ktérych 4/5 nastolatkéw w wieku
10-17 lat zetknelo si¢ ze szkodliwymi tresciami w Internecie
w ciagu ostatniego roku'. Niepokdj budzi fakt, ze tylko
48,3 % badanych uczniéw dostaje porady od rodzicéw, jak bez-
piecznie korzysta¢ z Internetu'®. Potwierdzajg si¢ jednak stowa
dydaketyczki dotyczace tego, ze Internet stanowi niewymagajaca
rozrywke — gtéwnie w tym celu miodzi ludzie korzystaja z nie-
go. Co wigcej — majg wreez nieograniczony dostep do sieci, ze
wzgledu na posiadanie urzadzenn mobilnych. Z roku na roku
odsetek mlodych ludzi korzystajacych z Internetu za pomoca
smartfonu/telefonu wzrasta, w 2018 roku az 82,5% w ten spo-
s6b codziennie taczylo si¢ z $wiatem online.” Ten stan rzeczy
sprawia, ze ksiazka ze wzgledu tez na swoja forme nie jest pierw-
szym wyborem spedzenia wolnego czasu przez dzieci i mlodziez.
Czwartym powodem, dla ktérego uczniowie niechgtnie
siegaja po ksiazki wedlug autorki jest sama literatura — dawna
zbyt anachroniczna, najnowsza zbyt eksperymentalna w swojej
formie dla niedo$wiadczonego czytelnika. Zaréwno jezyk lite-
ratury dawnej, jak i najmiodszej moze stanowi¢ wyzwanie dla
mlodych odbiorcédw zanurzonych w kulturze obrazkowe;j.
Ostatni powdd, ktéremu badaczka poswieca rozdziat pu-
blikacji to przemiany cywilizacyjno-kulturowe, streszczajace
si¢ we wniosku, ze warto robi¢ tylko to, co przynosi okreslo-
ne korzysci (jest przydatne, praktyczne) w krétkim czasie (na-

tychmiastowy efekt). Zaréwno Janus-Sitarz, jak i inni polscy

13 J. Pyzalski, A. Zdrodowska, L. Tomczyk, K. Abramczuk, Polskic badania
EU Kids Online 2018. Najwazniejsze wyniki i wnioski [online], https://www.
opi.org.pl/Raport-z-badania-EU-Kids-Online-2018-juz-dostepny.html  [do-
step 17.07.2019]

4 Tamze, s.56.

5 Tamze, s. 19-34.
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dydaktycy (Stanistaw Bortnowski'®, Grzegorz Leszczyniski')
w swoich pracach omawiajg nastgpujace aspekty przemian cy-
wilizacyjnych: kryzys autorytetéw, nowe rozumienie wolnosci,
tempo zycia, spory o kanon, globalno$¢, multimedialno$¢, dyk-
tat kultury masowej. Wnioski badaczy sa jednooczne — trzeba
najpierw zaakceptowad rzeczywisto$¢, w jakiej zyjemy; poznad
dokladanie mechanizmy, ktére nig rzadza, a nast¢pnie — szukaé
skutecznych rozwigzan.

Przytoczone powody nieczytania ksigzek wsréd dzieci
i mlodziezy korespondujg z wynikami badand Instytutu Badan
Edukacyjnych przeprowadzonych w latach 2012-2013. Jako
gléwna przyczyne niecheci wobec realizacji obowiazku szkol-
nego, jakim jest czytanie badani wskazywali przymus. Zaréwno
sami ankietowani, jak i Bortnowski okreslajg przymus jako cos,
co kojarzy si¢ z czyms§ narzuconym i nudnym, do czego ma si¢
negatywny stosunek. Przymus ,zabija ch¢é czytania, demobili-
zuje i paralizuje kontakt z lektura obowiazkowa'®”. Dodatkowo
mlodym odbiorcom to, co narzucone kojarzy si¢ z tre$ciami
niezwigzanymi z ich obszarem zainteresowan, nieprzystajacymi

do ich wieku, do$wiadczen czytelniczych. Wedlug badaczy

[u]czniowie poszukujg przede wszystkim atrakcyjnych
waloréw lekturowych — bardziej wartosci rozrywko-
wych, iz poznawczych, etycznych niz estetycznych. To
nie tyle literackie przestanie, co ,wciggajgca” fabu-

1¢'S. Bortnowski, Jak zmienic polonistyke szkolng?, Warszawa 2009, s. 7-102;
G. Leszezynski, Literaturoznawcze szkietko i oko [w:] G. Leszezyniski, M. Zajac,
Ksigzka i miody czytelnik: zblizenia, oddalenia, dialogi. Studia i szkice, Warsza-
wa 2013, 5.13-156.

7 G. Leszczytiski, M. Zajac, Ksigzka i mlody czytelnik ...

18 S. Bortnowski,dz. cyt., s. 84.
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ta i przystepna forma wplywaja na pozytywng oceng
tekstu".

Na ten problem zwrécili uwage réwniez: Anna Janus-Si-
tarz oraz Stanistaw Bortnowski, wskazujac na role przyjemnosci
w czytaniu, poszukiwaniu wlasnych wartosci i ,,odrywaniu sig
od codziennosci”.

Nie sam przymus czytania tego, co wybiora dorosli stano-
wi wyzwanie dla mlodych czytelnikéw — kolejny problematycz-
ny aspekt stanowi jezyk, ktéry badani stawiaja w opozycji fatwy-
trudny®. Jezyk czesto staje si¢ pierwsza bariera w rozumieniu
tredci, a to z kolei ostabia zainteresowanie tekstem i zniecheca
do dalszej lektury. Niezrozumienie wynika takze ze wspomnia-
nej nieprzystawalnosci do obecnej rzeczywistosci i potrzeb czy-
telniczych nastolatkéw.

Ankietowani podawali takze, ze sposdb prowadzenia za-
je¢ — schematyczny, z brakiem lub niewielka przestrzenia na
rozmowe o tekscie — skutecznie zniecheca do czytania ksiazek.
Niepokéj wzbudza fakt, ze zaréwno badania IBE, badania wia-
sne Anny Janus-Sitarz oraz badania wlasne Stanistawa Bort-
nowskiego ujawniaja, ze mlodzi ludzie czgsto uznaja za ,dobra
lekcje” taka, na ktérej nauczyciel nie zorientowal sie, ze uczent
nie przeczytal oryginalnego tekstu, a do takich incydentéw do-
chodzi do$¢ czgsto. Jak bardzo polonisci sa w bledzie, poka-
zujg przytoczone przez krakowska dydaktyczke badania prze-
prowadzone wérdd gimnazjalistow i ich nauczycieli. Z badan
tych wynika, ze uczacy co najmniej dwukrotnie zawyzyli liczbe
uczniéw, kedrzy ich zdaniem przeczytali dang lekcure?'.

19 7. Zasacka, Czytelnictwo dzieci i miodziezy, Warszawa 2014, s. 113. Do-
stepny w Internecie: http://eduentuzjasci.pl/badania/203-publikacje/raport/
raport-z-badania/czytelnictwo-dzieci-i-mlodziezy/1184-czytelnictwo-dzieci-
i-mlodziezy-raport-koncowy.html [dostgp: 19.06.2019 r.]

20 Tamze, s. 113-114.

2L A. Janus-Sitarz, dz. cyt., s.37-38.
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W zwiazku z powyzszymi wyzwaniami, jakie stoja przed
mlodymi czytelnikami, czyli: przymusem czytania, brakiem
wyboru czytanych w szkole ksiazek, trudnym jezykiem, niein-
teresujacy trescia, krétkim czasem na samodzielng lekture oraz
sposobem omawiania tekstu na zajeciach, ci obieraja rézne stra-
tegie czytelnicze. Mozna je podzieli¢ na dwie grupy*: ,czytal,
zeby zrozumie¢” oraz ,czytaé, aby znaé tres¢”. Obierajac stra-
tegic pierwsza, uczniowie czytaja streszczenia, zeby zrozumied,
co czytaja lub czytaja kilkakrotnie i szybko wybrane fragmenty.
Decydujac si¢ na drugg strategie, uczniowie moga ,czytaé do
upadlego”, czyli do$¢ pobieznie, ale caly tekst, by méc powie-
dzie¢, ze przeczytali calos¢ i wiedza, o czym byta ksigzka. Inne
dzialanie to czytanie streszczenia zamiast oryginatu lub stucha-
nie audiobooka.

Wyzwania, przed ktérymi stoja uczniowie sa réwniez
wyzwaniami nauczycieli, keérzy wchodzac do klasy, prébuja
z mlodymi czytelnikami rozmawia¢ o literaturze. Z tego powo-

du warto przyjrze¢ si¢ zaleceniom specjalistéw.

Lekcje literatury, lekcje dobrego czytania muszq byé
wtrgceniem  z  codziennosci. Polonista  musi  mie¢
czas, by wprowadzi¢ odpowiedniq atmosfere, wyci-
szy¢ emocje, gdy chee sklonié ucznidw do refleksji, nad
wierszem lub je sprowokowal, gdy mu zalezy, by
w ksigzkowej historii zobaczyli sprawy wazne i dla sie-
bie. Musi wiedzied, ze czasem lepiej — zamiast wzorco-
wej klasowej analizy — chociaz raz wyprowadzicé ich
z tomikami poezji w gory i kazal, aby kazdy — le-
zqc na trawie albo obejmujgc brzozg — w samotnosci
szukat wiersza, ktdry ktos napisat specjalnie dla nie-
go. [...] Czasem warto poswigcié czas, by kazdy mdgt
zagraé jakqs rolg z czytanego dramatu, ustyszed wilasny

22 Opracowanie wlasne na podstawie: Z. Zasacka, Czytelnictwo dzieci
i miodziezy ...,s. 113-115.
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glos, mowi¢ w pierwszej osobie, odczuc, co to znaczy

Lutozsamic si¢ z bohaterem”*

W zasadzie w przytoczonej wypowiedzi zwiera si¢ caly pro-
gram ,naprawczy’, ktéry po wdrozeniu powinien przywrdcié
whasciwe skojarzenia z literatura i czytaniem. Zaskakujace jest
to, ze od publikacji Anny Janus-Sitarz mingto 10 lat, a naucza-
nie literatury i odbioru tekstu w szkotach niewiele si¢ zmieni-
fo. W Internecie pojawia si¢ coraz wigcej gloséw praktykéw
— nauczycieli, ktérzy za pomocg blogéw, foréw dla uczacych
cheg si¢ dzieli¢ sprawdzonymi pomystami na atrakcyjne lekeje
z lektury. To, co charakteryzuje wigkszos¢ takich wpiséw to
przedstawienie ciekawego rozwiazania, przykladowe realizacje
prac uczniowskich i pobiezna metarefleksja lub jej brak. Za-
uwazy¢ mozna takze brak spdjnej wizji czytania lektur przez
jednego nauczyciela — nie mam tutaj na mysli wyboru okre-
$lonego modelu odbioru, lecz pewne zalozenia odnosnie pracy
z lektura na lekeji, kedre wynikaja z wlasnej filozofii nauczania.
By¢ moze przyczyna tego jest to, ze autorzy umieszczaja tylko
wybrane przez siebie aspekty swojej pracy i przez to obraz filo-
zofli nauczania jest niepelny. Niemniej jednak wydaje mi sig, ze
potrzebna jest obserwacja praktyk nauczycieli, umieszczajacych
swéj dorobek w Internecie, poniewaz coraz wigcej uczacych
w ten sposéb poszerza swojg wiedze, poszukuje inspiracji i sku-
tecznych rozwiazani. By¢ moze wigksze znaczenie w popularyza-
qji skutecznych dzialari bedq mie¢ publikacje dostgpne online,
pisane zwigzlym jezykiem niz tradycyjne ksiazki, monografie
i inne zbiory scenariuszy lub szkicéw lekcji. Nauczycie-
le poszukujg szybkich i prostych rozwiazan, ktére mozna
wprowadzi¢ na jednej lekcji. Niestety, w przypadku czy-

tania, ksztalcenia wlasciwej postawy wobec tej czynnosdi,

# A. Janus-Sitarz, dz.cyt., s. 117.

22



CZYTANIE BLISKIE UCZNIOM — OD TEORII DO PRAKTYKI

uwaznosciikrytycyzmu—niedasi¢ nauczy¢incydentalnie w ciagu
45 minut. Jest to proces czasochlonny, pracochtonny, wymagaja-
cy zaréwno od ucznidw jak i nauczycieli — cierpliwosci i wytrwa-
tosci. Potrzeba wygospodarowania czasu na przezywanie lektury.
A tego nauczyciele unikaja z takich powodéw jak: niemozli-
wos¢ sprawdzenia efektu testem; ,brak czasu”; presja egzami-
néw; krétki czas kontaktu z uczniem; nadmiar materiatu; ciagly
przyrost informacji; pospiech w realizacji podstawy programo-
wej*. Krakowska dydaktyczka przypomina zatem, ze ,warun-
kiem odzyskania czytelnika dla literatury jest respektowanie
jednostkowego do$wiadczenia lektury® - trzeba wigc siega¢ po
takie rozwiazania, ktére beda umozliwia¢ uczniom przezywanie
lektury, beda okazja do wymiany doswiadczeni czytelniczych
z innymi, ale przede wszystkim pozwolg na bezposredni kon-
takt z dziefem.

ZE SZKOLNE]J PRAKTYKI

W prezentowanych scenariuszach zaje¢ zachowalam nar-
racj¢ pierwszoosobowa, charakteryzujaca si¢ subiektywna per-
spektywa, ktéra dla réwnowagi zestawilam z informacjami
zwrotnymi od ucznidéw. Skoncentrowalam si¢ na tym, w jaki
sposob przyblizy¢ uczniom poezje i jak pracowaé z ich przeko-
naniami na temat tego dziatu literatury. Przedstawitam sposéb
pracy na lekcjach pos$wigconych takim utworom jak: Nieksd-
rzy lubig poezje, Kto jest poetq, List do ludozercéw. Przyblizajac
dobre praktyki, opisatam sposéb dzialania, przedstawilam re-
zultaty, prace uczniéw oraz wnioski i wskazéwki, ktére moga
okaza¢ si¢ pomocne. Réwniez w ramach prakeyki polonistycz-
nej przedstawitam na wybranym przykladzie autorski pomyst

2% Tamze, s. 91.
25 Tamze.,s. 105.
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na prace z dtuzszymi lekturami szkolnymi, ktéry nazwalam
Lekturownikiem.

Spotkania z poezja w szkolnej klasie

Jak czyta¢ poezje w starszych klasach szkoly podstawowej?
Jak nie zniecheci¢ uczniéw do czytania poezji? Jak rozmawiaé
z uczniami na temat poezji? Gdzie szuka¢ odpowiedzi na po-
wyzsze pytania? Te pytania staly si¢ punktem wyjscia do roz-
wazan na temat czytania z uczniami poezji. Pewne wytyczne
znalazkam w pierwszej kolejnosci w podstawie programowej
ksztalcenia ogélnego przeznaczonej dla szkoly podstawowej.
Z kolei wskazéwki, jak uczy¢ i czytaé poezje z uczniami, aby
nie zniecheci¢ do czytania tejze — u wymienionych wezesniej
dydaktykéw.

W dokumencie ministerialnym znajdziemy nazwiska po-
szczegdlnych poetéw z utworami, kedrych nauczyciele zobligo-
wani sg do zapoznania uczniéw. To jednak, jakie teksty oraz ile
tych tekstéw poszczegblnych autoréw zostanie przeczytanych
na lekgji i ,oméwionych”, stoi po stronie polonisty. To réw-
niez nauczyciel decyduje o tym, w jaki sposéb razem z uczniami
czyta utwory. Mimo ze w podstawie programowej nie jest napi-
sane wprost, jaki model odbioru powinien obra¢ nauczyciel, to
w wymaganiach ogélnych znajdziemy zapiski, ktore sugeruja,
aby ksztalci¢ ,znajomo$¢ wybranych utworéw z literatury pol-
skiej i $wiatowej oraz umiejetno$¢ méwienia o nich z wykorzy-
staniem potrzebnej terminologii”*. Ksztalcenie literackie i kul-
turowe ma si¢ takze opieraé na ,poznawaniu wybranych dziel
wielkich pisarzy polskich w kontekscie podstawowych informa-

gji o epokach, w ktdrych tworzyli”¥. Oznacza to, ze nauczyciel

% Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawo-
wa. Jezyk polski, s.10.
7 Tamze.
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powinien uczy¢ od najmlodszych lat nie tylko teorii literatury,
ktéra bedzie potrzebna do analizy i interpretacji tekstéw kul-
tury, ale réwniez historii literatury. Warto mie¢ to na uwadze,
planujac zajecia w roli gtéwnej z poezja.

Pracg z tekstami poetyckimi planuje w sposéb cykliczny,
zwracajac uwage na to, aby wiedza teoretyczna mogla nara-
sta¢. Kiedy pracujemy z liryka, zazwyczaj poswigcamy jej cykl
lekeji, czytajac kilka utwordw, ktére w jakis sposéb sg ze soba
powiazane, kluczem moze by¢ to, ze wyszly spod pidra tego
samego poety, dotycza tej samej lub podobnej tematyki, naleza
do dziel tej samej epoki, maja podobna lub zupelnie inng budo-
we, czgsto uzupelniane sa innymi tekstami kultury, z keérymi
w jaki§ sposéb koresponduja. Gléwnym zalozeniem takich
dzialan jest uswiadomienie uczniom, ze zadne dziela sztuki, czy
to literackiej, plastycznej, wizualnej, czy audiowizualnej nie zyja
w prézni. Intertekstualny odbidr dziet wymaga od czytelnikéw
literackiego obycia, erudycji oraz uwaznego pochylania si¢ nad
tekstem. Im weczesniej zaczniemy z pewna ostroznoscia wpro-
wadzaé korespondencje sztuk, tym wigcej zwiazkéw miedzy

dzietami, beda dostrzega¢ uczniowie.
Oswajanie z poezja
Cele

Zakladane cele dlugoterminowe to: rozbudzanie zainte-
resowania poezja; ksztalcenie postawy owartosci wobec tekstu
oraz Innego. Cele te s3 bezposrednio zwiazane z whasna filozofig
nauczania, opartg na dialogu i partnerstwie. Celami krétkoter-
minowymi byly: pobudzenie refleksji o poezji, jej roli w zyciu;
przypomnienie wiadomosci o poznanych $rodkach artystyczne-

go wyrazu; ¢wiczenie umiejetnosei spisywania refleksji.
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Wprowadzenie jako wyrwanie z codziennosci

Lekcje mozna rozpoczaé tradycyjnie, od przedstawienia
tego, czym bedziemy si¢ zajmowaé. W klasie 6smej po przywi-
taniu uczniéw, zaczgtam zdanie: ,Dzi§ bedziemy si¢ zajmowad
czyms, co dla mnie jako polonistki i nauczycielki jest istotne,
bo widzicie...”, po czym zaczgtam recytowal wiersz Wista-
wy Szymborskiej, wazne bylo tutaj plynne przejscie ze zdania

W pierwszy wers utworu:

Niektdrzy lubig poezje

Niekt6rzy -

czyli nie wszyscy.

Nawet nie wickszo$¢ wszystkich ale mniejszos¢.
Nie liczac szkét, gdzie si¢ musi,

i samych poetéw,

bedzie tych os6b chyba dwie na tysiac.

Lubig -

ale lubi sie takze rosét z makaronem,
lubi si¢ komplementy i kolor niebieski,
lubi sig stary szalik,

lubi sie stawiaé na swoim,

lubi sie glaska¢ psa.

Poezje -

Tylko co to takiego poezja.

Niejedna chwiejna odpowiedz

na to pytanie juz padla.

A ja nie wiem i nie wiem i trzymam si¢ tego

Jak zbawiennej poreczy.
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To dziatanie miato na celu uzyskanie uwagi uczniéw ,wy-
rwanie ich z codziennosci”. Efekt zostal uzyskany, poniewaz
uczniowie ze zdziwieniem przystuchiwali si¢ kolejnym wersom.
Po recytacji przedstawialam tytul utworu oraz autora. Kilkoro
uczniéw przyznalo, ze ,gdzie$ kiedys” czytali ten utwér i wyda-
ly im si¢ znajome stowa. Ten moment mozna wykorzystaé na
przyblizenie sylwetki Wistawy Szymborskiej lub przedstawie-
nie kilku ciekawych faktéw na temat jej osoby, nickoniecznie
przedstawienie jej calej biografii.

Wprowadzenie do utworu mozna przeprowadzi¢ nieco
inaczej, rozpoczynajac  od krétkiego Quizu ,Czy lubisz po-
ezj¢?”. Jak przeprowadzi¢ quiz? Wystarczy po przywitaniu si¢
z uczniami albo witajac ich w drzwiach, zadawa¢ kazdemu poje-
dynczo pytanie: ,Lubisz poezj¢?”, zapisujesz wszystkie glosy na

,tak” i ,nie”. Po zebraniu danych komentujesz wyniki i plynnie
przechodzisz do czytania wiersza Wistawy Szymborskiej.

Samodzielna lektura

Kolejny krok to rozdanie uczniom tekstéw i polecenie
cichej, samodzielnej lektury. Podczas czytania zachgcatam do
zaznaczania tych fragmentéw, ktdre sa niezrozumiate lub cie-
kawe, ktérym postawiliby pytania. Wazne jest to, aby ucznio-
wie mogli kredli¢ po tekscie i mieli przestrzert do zapisywania
refleksji. Uczniowie podczas lektury moga podkresla¢ srodki
artystycznego wyrazu lub zapisywa¢ komentarze do wybranych
fragmentéw. Samodzielne spotkanie z tekstem (intymne, pry-
watne) zostalo podsumowane rozmowa na temat tego, co przy-
kuto uwage mlodych czytelnikéw. Niektdrzy zwrécili uwage
na temat utworu — ,jak mozna lubi¢ poezj¢” i dochodzili do

wniosku, ze ,tak, jak inne rzeczy, ktére si¢ po prostu lubi™.

 Fragmenty wypowiedzi uczniéw.
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Inni skoncentrowali sie na analizie utworu i szukaniu $rodkéw
artystycznego wyrazu, wiec podzielili si¢ tym, co znalezli (ana-
fory, wyliczenia). Zaskoczeniem dla wigkszosci uczniéw byto
to, ze pierwsze wersy kolejnych strof tworzg tytul, poniewaz ten
fakt zauwazyla tylko jedna osoba w klasie. Stuchajac swoich ko-
legéw i kolezanek, uczniowie mogli uzupelniaé swoje notatki.
W zwiazku z tym, ze dopiero rozpoczynalam prace z tym ze-
spofem klasowym i nie do korica znatam ich przyzwyczajenia
czytelnicze oraz praktyke notowania, zaproponowalam im po-

czatki zdan, ktére mogg wykorzystaé:

o Utwdr Wistawy Szymborskiej pr. ,Niektorzy lubia poezje” jest dla
mnie ...

o Czytajqc ten wiersz skoncentrowatam/etam si¢ na ..., poniewaz ...

o Zkolei ... zawrdcitla wwage na ...

o Zaskoczyto mnie to, ze ...

e Nie podobato mi sig ...

o To, co szczegdlnie zapamigtam z tego tekstu ...
Przyktadowe notatki:

o Ustwdr Wistawy Szymborskiej pt. ,Niektorzy lubia poezje” jest dla
mnie prostym wierszem. Poetka jasno pisze o poezji i o tym, jak nie-
ktdrzy ludzie jq trakiujg. Czytajac ten wiersz skoncentrowatam sig
na jego tematyce, poniewaz jest ona wyrazona wprost. Z kolei Bruno
gwricit wwage na budowe wiersza i zanwazyt, ze poczqtki zwrotek
tworzq tytut. Nie zauwazytam tego sama.

o Utwdr Wistawy Szymborskiej pt. ,Niektorzy lubia poezje” jest dla
mnie zwyczajnym tekstem. Nie do korica przypomina mi wiersz, bar-
dziej zwyczajne rozwazania o tym, co si¢ lubi a czego nie. Nie podo-
bato mi sig to, ze jest dos¢ oczywisty, chod zaskoczyto mnie to, ze sama

poet/m Pisze, Ze nie wie, czym jest poezja. Czy ona mowi pmwd;?
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o Utwdr Wistawy Szymborskiej pr. ,Niektorzy lubia poezje” jest dla
mnie zrozumialy. Zaskoczyto mnie to, ze poezja moze by¢ prosta i ze

pierwsze stowa kazdej zwrotki uktadajq sie w tytud.

Chetni uczniowie podzielili si¢ swoimi zapiskami, dzigki
temu mogla wywiazaé si¢ kolejna rozmowa miedzy czytelni-
kami, ktéra dotyczyta podobieristw i réznic w odbiorze dziela.
Uczniowie zaczeli tez rozwazaé na tym, czym jest poezja i jak to
mozliwe, ze sama poetka tego nie wie lub dlaczego przyjmuje

poze niewiedzacej.
~Rozmowa w ciszy”

W zwiazku z tym, ze wedtug moich zalozeri pierwsza lek-

ja z poezja w tej klasie miata wywolaé refleksje o samej poezji
i przywolad przekonania uczniéw na jej temat, moglam plynnie
przej$¢ do zadania, na kedrym mi zalezalo. Zaproponowalam
»rozmowe w ciszy”. Technika ta pozwala kazdemu uczniowi si¢
wypowiedzie¢ bez koniecznosci uzycia glosu. Na tablicy zostaly
powieszone cztery arkusze papieru z nastgpujacymi pytaniami:
Z czym kojarzy Ci si¢ poezja? Co to jest poezja? Kim jest poeta? Po
co ludzie piszq i czytajq poezje?

Zapraszajac uczniéw do rozmowy, wyjasnitam zasady: od-
powiadamy na kazde pytanie pisemnie, nie konsultujemy si¢
ze soba nawet szeptem, mozemy odpowiadaé na czyje$ zapiski.
Jedli klasa jest liczna, polecam rozmieszczenie pytan w réznych
czgdciach sali, najlepiej jednak, by byly one przymocowane
do $ciany, drzwi lub szafy, w taki sposéb, by uczniowie mo-
gli swobodnie podejs¢, zapisa¢ swoja odpowiedz i p6js¢ dalej.
Im wigcej uczniéw, tym wiecej ciekawych odpowiedzi i komen-
tarzy. Ponizej przedstawiam przykladowe odpowiedzi na pyta-
nia, ktére moga znalez¢ si¢ na kartkach:
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1. Z czym kojarzy Ci si¢ poezja?
e Z wierszami
* 7 tajemnicy
e Ziyciem
*  Zpolskim
e Ze $rodkami stylistycznymi
*  Znudgizawilymi sfowami
o Zesikolg
i Z interpretacja i analiza

e Zesztuka

2. Co to jest poezja?
*  Poezja to sterta stéw (rzeczy) bez sensu
e Sztuka
e Sztuka pokazywania swoich odczué w wierszach
e Disaniem rzeczy, ktére ma si¢ w myslach
*  Pisaniem wierszy
e Sztuka pisania
*  Przelewaniem swoich mysli na papier

. Pisaniem tego, co si¢ ma w glowie

3. Kim jest poeta?

*  Poeta to osoba, ktdra nie moze sobie znalez¢ normalnej roboty,
tylko siedzi w domu i mysli, ze cos osiggnie, choc wigkszos¢
z nich nic nie osiqga, to i tak tudzi sig, ze mu sig uda.

o Poeta to po prostu cztowiek — kto$ do pisat — z natchnieniem.

*  Poeta, to 0soba, ktdra potrafi napisac to, co mysli.

. Osoba, ktdra pisze wiersze

*  To osoba kreatywna.

*  Osobg kreatywng, ktdra nie ma co robié chyba.

*  Osobq piszqcq wiersze.

o Kazdy moze by¢ poetg. — ta wypowiedz otrzymala trzy ko-

mentarze brzmiace: tak, to prawda.
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4. Po co ludzie pisza i czytaja poezje?

Zeby wyciagnaé jakis moral, zeby dowiedzie¢ sie czego$
ciekawego.

Zeby pokazaé swoja kreatywnosé, aby sie rozwijaé,
Niekt6rzy po prostu to lubia.

Niektdrzy z przyjemnosci, a inni, zeby si¢ czego$ nauczy¢.
Aby si¢ czego$ nauczy¢, aby si¢ rozwijaé, a niektérzy po pro-
stu to lubia.

Zeby sie dowiedzie¢ czegos lub zeby co$ przekazaé.

Aby si¢ czego$ nauczy¢ i, bo nie maja nic lepszego do roboty
w zyciu. Albo ich kolega/kolezanka jest poeta i po prostu
nie chcg go urazid.

Dla zabawy, przyjemnosci.

Zaleta tego ¢wiczenia jest to, ze uczniowie maja petna swo-

bode¢ w zapisywaniu swoich mysli, nie czujg si¢ oceniani, wigc

moga pisaé to, co naprawde mysla. W zwiazku z tym, ze jest

to rozmowa, uczniowie moga komentowa¢é wypowiedzi innych,

dopisywac¢ pytania i odpowiada¢ na nie. Po tym, jak uczniowie

wrécg do tawek (taki ustaliliémy sygnat na koniec ¢wiczenia, po

tym jak uczniowie uznaja, ze wyczerpali juz temat), zaprositam

ich ponownie do przeczytania jeszcze raz tego, co znalazlo si¢

na kartkach. Poprositam ich réwniez do zapisania kilku zdar na

temat samego ¢wiczenia i tego, co im ono dalo.

Przykladowe zapiski:

Nigdy nie rozmawialem w ten sposéb bez uzycia internetu. Mo-
glem napisa¢, co chciatem i nike tego nie ocenial, co najwyzej po-
kazat swéj punkt widzenia, ale nie tak, jak w internecie. Obeszto

si¢ bez nieprzyjemnych komentarzy.
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e Drzicki temu ¢wiczeniu moglam poznaé zdanie kazdej osoby
z klasy. Okazalo sig, ze sg osoby, ktére podobnie patrza na poezjg
jak ja. Ciekawe bylo tez przeczytanie zdad zupelnie przeciwnych.
Moglam zapyta¢ o powody, na niektére moje pytania dostatam
odpowiedz.

e Okazalo sig, ze sg osoby, ktére podobnie mysla o pisaniu wierszy
jak ja. Wydaje mi si¢, ze kazdy moze by¢ poeta, cho¢ nie wiem, czy
to zajgcie na cale zycie.

e To ¢wiczenie pomoglo mi dowiedzie¢ sig, co inni sadza na ten
sam i zobaczy¢, ze kilka 0séb podobnie patrzy na poezje i pisanie.
Cieszg si¢, ze moglam réwniez pisa¢ komentarze do wypowiedzi
innych i patrze¢, co si¢ dzieje z tym, co zapisalam. Kilka oséb

uznalo, ze mam racje, jesli chodzi o patrzenie na poezje.

Zapisana refleksja byla podsumowaniem pierwszej cze-
$ci rozwazani nad poezja. Zrealizowanie tego scenariusza zaje-
fo nam dwie jednostki lekcyjne, co — jak moge si¢ domysdli¢
— moze budzi¢ sprzeciw nauczycieli. Jednak w obliczu tego, ze
uczniowie mieli czas na autorefleksje i zapisanie wnioskéw, do
ktérych sami doszli, uwazam, ze czasem warto wigcej poswigcié
czasu nawet na taki krétki utwor, zwlaszcza jesli umozliwia to
otwarcie dyskusji i zmusza do myslenia. Trzeba jednak pamie-
ta¢ o tym, ze powodzenie ,rozmowy w ciszy” zalezy w duzej
mierze od relacji migdzy uczniami, ich podejsciu do szkoly oraz
atmosfery na zajeciach. Niezaleznie od tego, co si¢ pojawi na
kartkach, warto o tym porozmawia¢ na forum. Szczegélnie jest
to wazne w przypadku zapiskéw, ktdre budza pewien niepokdj,
sa kontrowersyjne lub obrazliwe. Warto przypomnieé, ze to
¢wiczenie stuzy rozpoznaniu przekonan, wyobrazen, wigc to na-
turalne, jesli pojawia si¢ jakies stereotypowe przedstawienia lub
skojarzenia — dzigki temu mamy material, nad ktérym mozemy

pracowal przez caly rok.
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Kto jest poeta?

Cele dlugoterminowe kolejnej jednostki lekcyjnej nie
zmienily si¢, natomiast w celach krétkoterminowych pojawit si¢
nowy zapis: ksztalcenie umiejetnosci czytania bliskiego (Close
Reading). Pytanie z lekeji poprzednich towarzyszyto nam na
kolejnym spotkaniu z cyklu zaje¢, a w zwiazku z tym, ze pojawil
si¢ glos méwiacy, ze ,,poeta moze by¢ kazdy”, zaproponowatam
¢wiczenie, ktore w swoim badaniu wykorzystal Stanistaw Bort-
nowski”. Poprositam uczniéw, aby dokoniczyli zdanie Gdybym
byt poetg .... Uzyskalam nastepujacych kilka odpowiedzi:

e Gdybym byl poeta pisalabym o rzeczach waznych dla mnie i dla
innych ludzi. O problemach, z jakimi dzisiaj si¢ zmagamy, o szyb-
kosci zycia, natogach, katastrofie ekologicznej.

*  Gdybym byta poetkq pisalabym o tym, co mnie wzrusza, co wy-
woluje emocje, duzo jest takich rzeczy. Chyba pisatabym po pro-
stu o Zyciu.

*  Gdybym byt poeta, pisalbym o tym, jak dzi§ wyglada $wiat,
o tym, gdzie i jak zyjemy, o tym, czego si¢ boimy, czego nie robimy
i dokad zmierzamy. Chciatbym pisa¢ o tym, co moze innych zmu-
si do myslenia.

*  Gdybym by} poeta, pisatabym o tym, o czym pisza wszyscy poeci,
czyli o wszystkim i o niczym.

*  Gdybym byla poets, pisatabym wiersze, ktére bedg poruszaé,
zmusza¢ do myslenia, do zmiany zachowania. Pisatabym o tym,
jak zniszczymy nasza planete, jak bardzo si¢ spieszymy, jak mato

mamy czasu na to, co naprawdq wazne.

» S. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2005,
s.229.
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Wypowiedzi uczniéw w wigkszosci dotyczyly wspoltczesne-
go $wiata, tego w jaki sposéb funkcjonuje, co dla dzisiejszych
ludzi jest wyzwaniem lub tematem, ktéremu warto poswigci¢
uwage (predko$¢ zycia, ekologia, radzenie sobie z emocjami
i problemami). Wypowiedzi te maja charakter trafnej diagnozy
wspdlczesnosci i jednoczesnie stanowiag podpowiedzied, jakie
teksty uczniowie chcieliby czyta¢ i o nich rozmawiaé. W przy-
padku tego pytania, prositam uczniéw o zapisanie odpowiedzi
w zeszycie, ale mozna przeprowadzi¢ anonimowa ankiete lub
poprosi¢ uczniéw o umieszczenie swoich wypowiedzi na kar-
teczkach post-it, a potem przyklejenie ich na tablicy — w ten
sposob nauczyciel moze przeczytaé na glos wszystkie odpowie-
dzi bez poczucia skrgpowania. Natomiast Sciezka, ktdra wybra-
fam wymagala odwagi od uczniéw, w zwiazku z czym chetni
uczniowie podzielili si¢ swoimi zapiskami. W tym wypadku
mozna zapisa¢ na tablicy kregi tematyczne poezji, ktéra tworzy-
liby uczniowie, by pokazaé, co moze by¢ tematem poezji.

Nastepnie rozdalam uczniom wiersz Tadeusza Rézewicza

Kto jest poetq:

poeta jest ten ktdry pisze wiersze

i ten ktéry wierszy nie pisze
poeta jest ten ktdry zrzuca wigzy
i ten ktéry wigzy sobie naklada
poeta jest ten ktdry wierzy

i ten kt6ry uwierzy¢ nie moze

poeta jest ten ktory kfamat

i ten ktérego oklamano
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poeta jest ten co ma usta

i ten ke6ry polyka prawde

ten ktéry upadat
i ten ktory sie podnosi

poeta jest ten ktéry odchodzi

i ten keéry odejs$¢ nie moze

Zaprositam uczniéw do samodzielnej, cichej lektury, pod-
czas ktorej mogli zaznaczaé ciekawe, intrygujace fragmenty albo
co$, co im si¢ podoba, nie podoba, wywotuje jakies emocje.
Kazdy z uczniéw wybral kryteria, jakimi kierowal si¢ podczas
czytania. Po intymnej lekturze i zapisie pierwszych wrazeri spo-
tkania z tekstem, odczytalismy utwér na glos, by jeszcze raz sie
znim zetkna¢ w troche inny sposéb. Nastepnie pytatam uczniéw,
na co zwrocili uwage podczas czytania oraz stuchania utworu.
Wypowiedzi uczniéw zapisywatam na tablicy, aby méc si¢ p6z-
niej do nich odwola¢ (cz¢$¢ wypowiedzi zostala utrwalona na
fotografii ponizej). Podczas pierwszej rozmowy dokonywalismy
réwniez strukturalistycznej analizy tekstu, uczniowie chetnie
okreslali, jakimi chwytami postuzyl si¢ poeta, zwrécili uwage
na budowe wiersza — do takiego czytania poezji byli przyzwy-
czajeni. Mialo to swoje zalety, poniewaz ci uczniowie, ktorzy
nie pamigtali rodkéw artystycznego wyrazu lub po prostu wo-
leli skoncentrowa¢ si¢ na czyms innym, mieli okazje przyjrzeé
si¢ chwytom, jakie zastosowal Rézewicz i porozmawiaé o ich
funkgji. Péjscie tropem strukturalistycznej analizy umozliwito
nam pelng koncentracj¢ na tekscie i czytanie wers po wersie
utworu. W ten sposéb prébowalismy zrozumie¢, kim jest poeta
wedlug polskiego twércy. Pojawiala si¢ $miala hipoteza jednego

z uczniéw, powtérzona po lekcji wezedniejszej, ze ,poeta jest
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kazdy” — bliskie czytanie mialo zweryfikowa¢ te hipoteze. Kaz-
dy dwuwers rozpisywaliémy na konkretne dzialania bohatera
lirycznego, szukalismy znaczen metafor oraz przyjrzelismy si¢
réwniez strukturze zda. W konsekwencji powstal nam naste-

pujacy szkic interpretacji utworu:
Poeta, to ktos, kto:

e pisze wiersze i ten, kto wierszy nie pisze;

*  nie stawia sobie zadnych granic/wyzwari oraz ten, kto stawa przed
soba wyzwania/granice, np. w postaci formy wiersza lub ten, kto
zarzuca relacje, ktére ograniczaja i ten, kto tworzy relacje z innymi;

* wierzy w sicbie, swoje mozliwoséci lub w Boga/boska moc i ten,
kto nie wierzy w siebie lub nie wierzy w nic, nie moze uwierzy¢;

e klamie — ,bo poezja to kfamstwo” lub ,poezja to troch¢ prawdy,
troche kfamstwa”, ale i poeta bywa oszukiwany przez kogos lub
samego siebie;

*  méwi, glosi pewna prawdg i ten, kto jest fawtowierny lub stucha;

e komu czasem si¢ nie powodzi, czasem ponosi porazke i ten, kto
po porazce dziala dalej;

* rezygnuje, poddaje si¢ i ten, kto mimo réznych préb nie moze

zostawic tego, co robi, nie poddaje si¢.

Po rozmowie i zapisaniu szkicu interpretacji uczniowie do-

stali do wyboru zadania:

Zapisz luzna refleksje o postrzeganiu poety przez Tadeusza
Rézewicza.
Opisz w dowolnej formie zajecie, z ktérego trudno byloby Ci

zrezygnowac.

W zadaniu pierwszym chodzito o podanie swojego sta-

nowiska wobec postrzegania poety, niewielu jednak uczniéw
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zdecydowalo si¢ na t¢ wypowiedz. Zdecydowana wickszos¢ wo-
lala opisa¢ zajecie, ktérego nie chcieliby porzuci¢. Wéréd wy-
powiedzi uczniéw znalazly si¢ takie aktywnosci jak: uprawianie
konkretnego sportu (squash, koszykéwka, taniec), granie na in-
strumencie, spotykanie si¢ ze znajomymi oraz czytanie ksigzek

(jedna wypowiedz).

Fot. 1. Rejestracja rozmowy na temat utworu Tadeusza Rézewicza
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Etyczne czytanie z uczniami Listu do ludozercéw
Cel

Zdecydowatam si¢ na ten utwdr, poniewaz w sposéb bez-
posredni nawiazywal do cyklu zaje¢ o liscie prywatnym, ked-
ry skoriczytam realizowa¢ na poprzedniej lekeji i jednoczesnie

stanowil przypomnienie wiadomosci dotyczacych obrazu
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poetyckiego oraz metafory. Cele gléwne zaje¢ poswigconych
utworowi Tadeusza Rézewicza to: rozbudzenie refleksji na te-
mat ludzkich zachowan; przypomnienie wiadomosci o obrazie
poetyckim oraz metaforze;

Spotkanie z poezja rozpoczetam od rozdania uczniom kla-
sy czwartej wiersza List do ludozercéw.

Tadeusz Rézewic

List do ludozercow

Kochani ludozercy

nie patrzcie wilkiem

na cztowieka

ktéry pyta o wolne miejsce

w przedziale kolejowym

zrozumcie
inni ludzie tez maja

dwie nogi i siedzenie

kochani ludozercy
poczekajcie chwilg
nie depczcie stabszych

nie zgrzytajcie zgbami

zrozumcie
ludzi jest duzo bedzie jeszcze
wigcej wige posuricie si¢ trochg

ustapcie

kochani ludozercy
nie wykupujcie wszystkich
$wiec sznurowadet i makaronu

nie méwecie odwréceni tylem:
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ja mnie méj moje

moj zotadek méj wlos
moj odcisk moje spodnie
moja zona moje dzieci

moje zdanie

Kochani ludozercy
Nie zjadajmy si¢ Dobrze
bo nie zmartwychwstaniemy

Naprawde
Aktywna lektura

Pierwszym zadaniem uczniéw byla cicha lektura, po-
zwalajaca uczniom na pelng koncentracj¢ na tekscie. Podczas
samodzielnej lektury mlodzi czytelnicy mieli zaznacza¢ w tek-
$cie wszystkie te fragmenty, na ktére szczegélnie zwrécili uwa-
ge. Mogly to by¢ fragmenty niezrozumiale, dziwne, zabawne
itp. — uczniowie sami wybierali kryterium. Po cichej lekturze
utw6r zostal odezytany na glos przez nauczyciela. W tym cza-
sie uczniowie §ledzili tekst i stuchali, nastgpnie po rozdaniu
karteczek post-it, poprositam uczniéw o zapisanie: a) pytania
do autora, b) pytania do tekstu (do innego czytelnika lub na-
uczyciela), ¢) komentarza do wybranego fragmentu. Uczniowie
dostali po trzy karteczki. Mogli wszystkie wykorzysta¢, jedna
lub wcale — wybér nalezal do nich. Na karteczkach jawily si¢
nast¢pujace zapiski:

*  Czemu ludozercy?

e Czemu nogi i siedzenie?

Smieszne jest to, 7e to zdanie miato co$ takiego ,Nie zjadajmy si¢.”
e Cof dziwnego: ,Ne wykupujcie wszystkich §wiec”.

*  Cof zaskakujacego: ,Nie patrzcie wilkiem na cztowieka”.
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e Nie wiem, o co chodzi: ,Nie zgrzytajcie zgbami”.
*  Czemu ludozercy? Czemu siedzenie? Czemu wilk i skad czesci
ciala?
*  Kto to ludozerca?
* O co chodzi w ,Nie patrzcie wilkiem na czlowieka?”
* O chodzi: ,Inni ludzie tez maja dwie nogi i siedzenie?”
*  Nie zjadajmy si¢, sa przeciez krowy i $winie.
* O co chodzi: ,Nie zjadajmy si¢?”
e Nie rozumiem: ,Kochani ludozercy”, ,Dwie nogi i siedzenie”
»Ludzi jest duzo”.
e ,Moj zoladek, mé6j wlos” — hm... , to dziwne zdanie. Moze to
oznacza, ze ma wlosy w zoladku.
* ,Wigc posuiicie si¢ troche, ustapcie” — to nie mozna przeciaé ziemi
na pof?
e Ciekawe, czy ludozercy zjedza ten list czy moze go spala, czy co$
innego.
*  Czy ten pan méwi na powaznie o tym jedzeniu ludzi?
e DPani Samanto, czemu pani wybrala taki dziwny i niedorzeczny

wiersz?

Karteczki ze wzgledu na kategori¢ (a, b lub ¢) zostaly
pogrupowane i przyklejone na tablicy. Nast¢pnie zapytalam
ucznidw, od ktdrej kategorii chcieliby zacza¢ przygladanie sie
wierszowi. Zaréwno danie wolnosci uczniom w kwestii wyboru
tego, co chea zapisad (pytanie, komentarz), jak i pozwolenie na
zdecydowanie o tym, o czym w pierwszej kolejnosci bedziemy
rozmawia¢ sprawia, ze uczniowie czuja, ze ich glos jest wazny
i Ze maja wplyw na swoja nauke. W ten sposéb ucza si¢ takze
brania odpowiedzialnosci za swéj rozwéj oraz wybory.

Autorefleksja w trakcie
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Uczniowie zdecydowali, ze rozpoczniemy rozmowe od
komentarzy. Jesli ktos, chcial co§ doda¢, np. podzieli¢ si¢ tym,
w jaki sposéb zrozumial dany fragment, to miat do tego prawo.
Uczniowie odczytywali fragmenty wiersza, a nastgpnie komen-
towali je. Po tej czedci lekeji uczniowie zapisali sobie notatke

— dokoriczenie zdania: Na ten moment wwazam, ze wiersz ,,List

do ludozercow” jest ...
Przyktadowe odpowiedzi uczniéw:

* Na ten moment uwazam, ze wiersz ,List do ludozercéw” jest
dziwny. Ciagle nie rozumiem ,,Nie zjadajmy si¢”.

* Na ten moment uwazam, ze wiersz ,List do ludozercéw” jest
$mieszny i dziwny.

* Na ten moment uwazam, ze wiersz ,List do ludozercéw” jest
zaskakujacy.

*  Na ten moment uwazam, ze wiersz ,,List do ludozercow” jest nie-

dorzeczny i §mieszny.

Moment na refleksj¢ jest bardzo wazny. Nie kazdy
z uczniéw z réznych powodéw ma checi dzieli¢ si¢ na form
swoimi przemysleniami, a ma je na pewno. Dokoriczenie zda-
nia pozwala uczniom ,zobaczy¢”, co mysla, w ten sposéb ¢wi-
cza werbalizacje swoich mysli oraz nawyk spisywania swoich
refleksji. Co wigcej — wszyscy uczniowie w ten sposdb sa za-
angazowani w zajecia. Pierwsza refleksje dotyczaca tego, jakim
jawi si¢ uczniom wiersz, mozna uzupelnic¢ o ,,dlaczego?”. W ten
sposdb my jako nauczyciele mozemy si¢ dowiedzie¢, co kon-
kretnie sprawia, ze wiersz jest §mieszny, dziwny czy niedorzecz-
ny. Uczniowie tez dzi¢ki temu ¢wicza umiejgtno$¢ uzasadniania

wlasnego zdania.

41



CzEesC 1

Rozmowy w malych zespotach

W kolejnej czedci zaje¢ zaproponowatam uczniom prébe
odpowiedzenia na pytania z kategorii a oraz b. Najpierw od-
czytatam wszystkie zapiski z tych dwéch kategorii, a nastgpnie
podzielitam klas¢ na dwu- lub trzyosobowe zespoly. Kazda gru-
pa losowata po jednym pytaniu. Niekt6rzy musieli wejs¢ w role
poety, inni — w kolejnego czytelnika albo badacza literatury lub
jezyka, aby znalez¢ odpowiedz na dane pytanie. Uczniowie pra-
cujac w wyznaczonym czasie, mogli kresli¢ po tekscie oraz do-
datkowych kartkach. Istotne bylo to, aby uczniowie swéj proces
myslowy ,pokazali” za pomoca swoich notatek z pracy. Moja
rolg jako nauczyciela w takiej sytuacji bylo monitorowanie
przebiegu pracy, przystuchiwanie si¢ wypowiedziom uczniéw
oraz zadawanie pomocniczych pytai lub sugerowanie mozli-
wych do wykorzystania pomocy naukowych, np. stownikéw.
Kiedy wszystkie grupy byly gotowe, rozpoczelismy prezentacje
wynikéw pracy. Kazdy zespét wedlug wspélnie ustalonej kolej-
nosci odezytywal najpierw jedno pytanie a nastgpnie mozliwa
odpowiedz lub odpowiedzi. Podobnie jak w przypadku pierw-
szego ¢wiczenia z wypowiedziami innych — tutaj réwniez pozo-
stali czytelnicy mogli si¢ wlaczy¢, ale dopiero wtedy, gdy dany
zespdt skonczyl swojq prezentacje pracy.
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Przykladowe realizacje zadnia:

Grupa [
e, Czemu ludozercy?”

Fot. 2. Odpowiedz na pytanie grupy I

— wyjasnienie stowa ,ludozerca”

=
=
=
=
=
z
z
=
=
z

P

Grupa II

e ,Czemu nogi i siedzenie?”

»Poniewaz wszyscy ludzie maja nogi do siedzenia i co$, na czym
siedza. Kazdy to ma. Ja i ty i powinni§my si¢ rozumieé, bo jeste$my

prawie tacy sami.”
Grupa III

e ,Czy ten pan méwi powaznie o tym jedzeniu ludzi?”

»Nam si¢ wydaje, ze to niedostowne jedzenie ludzi. Jemu chodzi
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o to, ze ludzie czasem zachowuja si¢ w taki sposdb, jakby chcieli zjes¢
kogos$, bo go nie lubia, nie s3 dla niego mili, nie ustgpujg miejsca
w tramwaju, chca wszystko wykupic¢ dla siebie. To taka metafora. Zja-
da¢, czyli zabiera¢ dla siebie.”

Po prezentacjach uczniowie mieli za zadanie zapisa¢ kilka
zdan na temat tego, co si¢ wydarzylo na lekcji, co im si¢ podo-
balo, co bylo wyzwaniem i czego si¢ nauczyli. Autorefleksja za-
réwno o tekscie, jak i o wlasnym uczeniu si¢ nie tylko dostarcza
nauczycielowi informacji zwrotnej, ale pozwala takze pozna¢
lepiej ucznidéw — ich potrzeby, trudnosci oraz sposéb myslenia.
Samym uczniom natomiast pomaga w budowaniu nawyku
podejmowania refleksji o tym, czego i w jaki sposéb si¢ ucza
oraz u$wiadamia, w jaki sposéb przebiega ich rozwéj. Latwiej
im réwniez dostrzec to, jak si¢ zmieniajg i jak rzeczy trudne
z czasem stajg si¢ proste, czasami wlasnie dzigki temu, ze o nich

mysla i poszukuja rozwiazania.
Inne dzialania z utworem

Cykl lekgji o Liscie do Ludozercéw mozna jeszcze poszerzyé
o szereg innych dzialan, w zaleznosci od tego, z jakim zespo-
fem si¢ pracuje, co zrealizowalo si¢ wczesniej oraz co ucznidw
zainteresowalo w tekscie. Ja zdecydowalam si¢ zostawi¢ dla sie-
bie pytanie skierowane do mnie oraz te, dotyczace zwiazkéw
frazeologicznych (,Nie patrzcie wilkiem na czlowieka”, ,Nie
zgrzytajcie zgbami”), by w ten sposéb wprowadzi¢ uczniéw do
zagadnienia z obszaru wiedzy o jezyku i pokaza¢ w praktyce,
jakie funkcje moga petni¢ frazeologizmy. Warto tu podkresli¢
fak, ze teksty literackie moga stanowi¢ nie tylko ciekawy punkt
wyjécia do rozmowy o problematyce utworu, ale réwniez o je-
zyku na lekcjach poswigconych tematom gramatycznym. Jest
to wazne, jesli chcemy pokaza¢ uczniom, w jaki sposéb jezyk
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wplywa na odbiér tekstu (lub komunikatu) i na samg rzeczy-
wisto$¢. Tych lekeji jednak nie bedg tutaj opisywad, poniewaz
jest to temat na osobny artykul. Innym przykladem dziatania,
o ktére mozna poszerzy¢ lekcje poswigcone wierszowi Tadeusza

Rézewicza, to np. dzialania praktyczne lub eksperymentalne.
Obserwacje spoleczne

Mozna uczniéw poprosi¢ o dokonanie eksperymentu po-
legajacego na obserwacji zachowan ludzi w réznych miejscach
publicznych pod katem ,zjadania si¢”. Celem eksperymentu
jest zebranie danych, ktére pozwolg nam odpowiedzie¢ na py-
tanie: [lu ludozercow jest wsréd nas? W zwiazku z tym, ze jest
to badanie, trzeba opracowal, co dokladnie si¢ bada, jakie
elementy powinny si¢ znalez¢é w arkuszu obserwacyjnym, jak
dtugi bedzie to eksperyment oraz jak bedziemy pracowaé — czy
obserwacje uczniowie wykonuja samodzielnie, w parach czy
moze grupach. Warto wspdlnie ustali¢ powyzsze elementy ba-
dania, po to, by uczniowie od samego poczatku mogli bardziej
si¢ zaangazowa¢ w eksperyment. Podczas okre$lenia dziatan
bedacych ,zjadaniem si¢”, warto wréci¢ do tekstu i dokladnie
przeanalizowad poszczegdlne wersy, wspdlnie z uczniami wyja-
$ni¢ znaczenia i przygotowac list¢ mozliwych innych zachowar
ludzi, keére pasowalyby do tej kategorii. Oczywiscie przepro-
wadzenie obserwacji, potem wspdlne oméwienie wynikéw po-
winno by¢ rozwiniete o refleksje nad tym, co mozemy zrobid,
aby ,si¢ nie zjada¢” i czy uczniom udalo si¢ takie zachowania

zauwazy¢ wréd oséb badanych.
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Dialog z innymi tekstami kultury

Starszym uczniom z klas 7-8 mozna zaproponowad réw-
niez inny tekst, traktujacy o podobnym zagadnieniu, czyli
Ksigzeczke mutdw autorstwa Stawomira Mrozka. Jest to jedno z
dtuzszych opowiadani polskiego pisarza, mozna je jednak choé-
by fragmentami przeczyta¢ na lekcji. Zestawienie ze soba obu
tekstéw réznych gatunkowo moze sprawié, ze uczniowie nie
tylko w troch¢ inny sposéb spojrza na literature, ale rowniez
na swoje zachowania. Przy czytaniu opowiadania réwniez pole-
cam oddanie glosu uczniom, czyli pozwolenie im na zapisywa-
nie waznych pytan, ciekawych fragmentéw oraz komentarzy do
tego, co ich interesuje, intryguje, o czym chcieliby porozmawia¢
w zwiazku z tekstem. Mozna péjs¢ krok dalej i wykorzysta¢ cze-
sto polecang przez Stanistawa Bortnowskiego technike wywia-
du z pisarzem. Uczniowie na podstawie czytanych fragmentéw
tworza pytania oraz odpowiedzi, jakich méglby udzieli¢ autor

czytanego dziela.

Lekturownik

jako sposéb czytania dluzszych lektur szkolnych
Kilka stéw wyjasnienia

Pracg z Lekturownikiem wprowadzitam na poczatku paz-
dziernika 2018 roku, kiedy poznalam blizej zainteresowania
uczniéw klasy 6smej, ich plany na przysztos¢, oczekiwania wo-
bec zaje¢ z jezyka polskiego oraz sposéb, w jaki chcieliby pra-
cowaé. Dowiedzialam si¢ takze, jakie lektury egzaminacyjne
uczniowie czytali w poprzednich klasach (i szkotach) oraz nad
jakimi obszarami z dziedziny jezyka polskiego i literatury chca
popracowaé. W tym celu przeprowadzitam anonimowg ankiete,
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w ktérej zostala utworzona tabela z utworami oraz aktywno-
$ciami zwigzanymi z tekstem (np. ,przeczytalem w catoéci ory-
ginal”,  czytalem fragmenty”, ,przeczytatem streszczenie” itd.).
Pierwszym wyzwaniem, jakie nas czekalo to niepokrywajaca si¢
lista lektur, ktéra nalezy przeczytaé do egzaminu — uczniowie
w poprzednich szkotach czytali inne lektury niz te realizowa-
ne przez polonistke, ktéra zastapitam w obecnej szkole. Dzigki
anonimowej ankiecie wielu uczniéw przyznalo, ze czedci lekeur
nie pamictaja ze wzgledu na czytanie streszczeri zamiast ory-
ginalu lub w ogdle nieczytanie, pomimo omawiania tekstu na
zajeciach. Dodatkowymi trudno$ciami okazaly si¢: zréznicowa-
ny poziom wiedzy i umiejgtnosci (zaréwno z zakresu wiedzy
o jezyku, jak i o literaturze®), indywidualne potrzeby (opinie,
orzeczenia), niech¢¢ wobec szkoly®' oraz konflikty klasowe, za-
chowania agresywne.

Wymienitam najwicksze wyzwania, ktére w znacznym
stopniu wplywaly na organizacje zaje¢. Warto tu zaznaczyé,
ze w klasie 6smej na realizacj¢ programu nauczania miatam
do dyspozycji 5 godzin tygodniowo, w okresie luty—kwiecien
zwickszono mi zakres godzin do 6. Dodatkowa godzina byla
zapisywana w planie jako ,arkusze egzaminacyjne” — podczas
tych zaje¢ bylam zobligowana do analizowania z uczniami przy-
kltadowych egzaminéw ésmoklasisty. W zwiazku z zawezeniem
problematyki pracy — odniose si¢ tylko do tych wyzwan, ktére
najsilniej oddzialywaly na prace z lektura.

3% Uczniowie pisali test diagnozujacy stworzony przeze mnie w oparciu o pod-
stawe programowq oraz tematy zrealizowane przez poprzednia polonistke.

3! Niecheé przejawialo 8 na 10 uczniéw. Wynikata ona z wielu czynnikéw —
mowili np.: , Traktuja nas jak dzieci, bo wciaz jeste$Smy w szkole podstawowej,
a mielismy by¢ w gimnazjum”; ,Od rana do wieczora siedz¢ w szkole i mam
juz jej do$¢, zero czasu dla siebie”; ,,Ciagle kartkowki i sprawdziany. Za duzo
tej nauki i nawet nie wiem, po co si¢ tego uczg. To si¢ przeciez nie przyda
w zyciu, wszystko jest w Internecie”; ,Nikt nas tutaj nie traktuje powaznie”.
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W zwiazku z tym, ze uczniowie nie czuli si¢ w szkole waz-
ni, nie mieli przekonania co do tego, ze ich glos co$ znaczy,
postanowitam najpierw to zmieni¢. Wydalo mi si¢ to szczegél-
nie istotne ze wzgledu na prawidlowy rozwéj psychiczno-emo-
¢jonalny. Po utworzeniu wspélnie z klasg kontraktu i przed-
stawieniu sobie nawzajem oczekiwari wobec naszych spotkan,
wiedzialam, ze musz¢ zadba¢ o to, aby uczniowie podczas
niektérych aktywnosci mieli przestrzed na samodzielng prace,
zwlhaszcza jesli zajecia z jezyka polskiego odbywaly si¢ na 7. go-
dzinie lekcyjnej. Konsekwentnie (z réznym skutkiem) reagowa-
fam na agresywne zachowania uczniéw wobec siebie, bo tylko
dzigki temu mogla powsta¢ atmosfera sprzyjajaca uczeniu sig.
Zastanawialam si¢, w jaki sposéb moglabym zadba¢ o to, aby
uczniowie mogli zetkna¢ si¢ z kazda lekturg z kanonu i jedno-
cze$nie ksztalci¢ umiejetnos¢ uwaznego i krytycznego czytania.
Wizja Lekturownika narodzila si¢ w mojej glowie duzo weze-
$niej i juz w maju 2018 z klasg VII w ten sposéb czytatam Bal-
ladyneg, nie bytam jednak pewna, czy jest to dobre rozwiazanie
dla klasy VIII, w ktérej wystegpowat problem niespéjnosci listy
lektur. Widziatam jednak w tym narzedziu potencjat do czy-
tania hermeneutycznego, etycznego i kulturowego, ktére we-
dtug Janus-Sitarz zakladajg ,zasad¢ szacunku dla odmiennosci”,
a w tej klasie ze wzgledu na wspomniane konflikty bylo to

wskazane. Zasada ta wedlug badaczki:

implikuje kolejng: otwarcie na réznorodnos¢ sposobéw
cgytania, umiejgtnosé przyjmowania réznych perspektyw
ogladu (dzieta, problemu), gotowos¢ na twércze zmiany.>

Wezesniej wspominalam o tym, ze literatura ma duze
znaczenie w ksztaltowaniu si¢ dojrzatoéci emocjonalnej, psy-

chicznej i spotecznej — z tych powodéw uznalam za zasadne

32 A. Janus-Sitarz, dz. cyt., 5.23.
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wprowadzenie Lekturownika do pracy z dtuzszymi lekturami
w klasie VIII.

Jak wspomniatam wczesniej - Lekturownik traktuje dwo-
jako: jako narzedzie fizyczne oraz jako sposéb czytania lektury.
Jako narzedzie fizyczne jest zeszytem lekturowym, w ktérym
uczniowie gromadza notatki ze wszystkich czytanych ksiazek,
zaréwno szkolnych, jak i osobistych, wedlug wezesniej okreslo-
nych zasad — najlepiej, aby wspélnie ustali¢ to, co powinno si¢
znalez¢ w notatkach. Celem Lekturownika rozumianego w ten
sposob jest przede wszystkim praktykowanie etycznej postawy
wobec tekstu i Innego, o ktérym miedzy innymi pisala Janus-
-Sitarz?. Lekturownik staje si¢ rejestracja relacji uczen—tekst,
obserwacja whasnych czytelniczych zainteresowan i zmian, ja-
kie zachodza w postrzeganiu pewnych zagadnien na przestrzeni
czasu, a poszczegdlne zapiski ulatwiajq odnoszenie si¢ do wy-
powiedzi innych w trakcie rozmowy o utworze. Praktykowanie
wspomnianej etycznej postawy wedtug Janus-Sitarz:

powinno si¢ przejawial w relacjach nauczyciel-uczen,
ucger—inny uczen i uczeri—tekst poprzez: autentyczne
zainteresowanie tym, co na prayktad sadzi mbody czlo-
wiek o danym urworze literackim, jak na niego reaguje,
dlaczego inaczej; czego mozemy si¢ wzajemnie od siebie
nauczyé; takze poprzez zaangazowanie; rozwijanie cieka-
wosci tym, co nas rézni; umiejenosé stuchania drugiego
catowieka: kolegi, pisarza, postaci literackiej; szanowanie

odmiennosci.

Aby lepiej zrozumie¢ Innego, trzeba najpierw rozumie¢ sie-
bie, a wigc apisywanie swoich myjli, opinii dotyczacych danego
zachowania bohatera, przebiegu zdarzen czy jakiegos$ problemu

3 Tamze.
3 Tamze.
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powinno ufatwi¢ uczniom uchwycenie tego, co whasciwie sadza
i z czego wynika ich sposéb myslenia o danym zagadnieniu.

W notatniku, ktéry zaproponowatam ésmoklasistom zna-
lazly si¢ nastgpujace obowiazkowe elementy: numeracja stron,
spis tresci oraz nagléwki notatek. Te elemnety zostaly wpro-
wadzone po to, aby poméc zachowaé porzadek i umozliwi¢
szybkie odnalezienie interesujacego uczniéw materiatu. Ponizej
przedstawiam przykladowe wypracowane elementy Lekturow-

nika (wraz z wyjasnieniem ich funkgji), ktére zaproponowatam
klasie VIII.

Elementy Lekturownika:

1. Ponumerowane strony — pozwola Ci fatwiej odnalez¢ in-
formacje dotyczace interesujacej Cig lekeury.

2. Spis stresci — uzupelniaj go na biezaco, aby szybciej znajdo-
waé informacje w Twoim zeszycie.

3. Strony na poszczegblne problemy/zagadnienia:

* MOJE PYTANIA - pytania stawiane do tekstu; pytania
moga dotyczy¢ rozumienia jakiego$ nieznanego stowa, za-
chowania bohatera lub poglebiajace dany problem (dlacze-
go? W czym to jest podobne do ...? Czym to si¢ rézni od...?)

* MOJA OPINIA - pozwala w trakcie lektury rejestrowad
(wychwyci¢ i zapisaé) rzeczy, ktdre Ci si¢ podobaja w ksiaz-
ce i nie podobaja. Dzi¢ki zbieraniu przykladéw tatwiej Ci
bedzie potem sformulowad whasne zdanie na temat ksiazki
oraz poprze¢ je uzasadnieniem oraz przykladem. To ulatwi
nam rozmowe na lekeji.

* BOHATEROWIE — kim sa, jakimi cechami si¢ odznaczaja,
jak si¢ zachowuja, z kim maja dobre relagje, z kim stabe itd.
Warto na to zwraca¢ uwagg, pozwoli Ci to lepiej zrozumieé

fabule oraz postgpowanie postaci.
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¢ O CO BYS ZAPYTAL/A AUTORA? — czytasz Balladyng

i zastanawiasz si¢, co bylo inspiracjg dla Stowackiego? Ko-

niecznie zapisz kazde pytanie, ktére dotyczy czytanej lektu-
ry lub twérczosci danego autora i jakie bys zadal/a, gdybys
spotkal/a autora.

4. Co jeszcze warto robic?

*  Cytowad — zapisuj cytaty, ktére wydaja Ci si¢ ciekawe, za-
bawne, smutne, prawdziwe lub takie, ktére najlepiej okre-
Slaja dany problem. Pamictaj o umieszczeniu informacji
o lokalizacji fragmentu (numeru strony). Obok cytatu zapi-
suj réwniez swoje uzasadnienia lub refleksje dotyczace poda-
nego fragmentu.

* Notowal wlasne refleksje dotyczace tekstu, wlasne opinie,
pytania, mozliwe rozwiazania.

* Tworzy¢ notatki we wlasny ulubiony sposéb: mapy mysli,
tabele, wykresy, schematy, karteczki post-it itd., tak jak Ci
wygodnie.

5. Moje pytania odno$nie do Lekturownika

6. Co chcee osiagnac dzigki prowadzeniu Lekturownika

Zanim zapiski znajda si¢ na kartce, ktdra pézniej ucznio-
wie wklejaja do zeszytu jako szybka podpowiedz, co moz-
na zanotowaé — zapisywane s3 na tablicy w trakcie rozmowy
z uczniami o tym, co chcieliby notowa¢, czego np. chcieliby si¢
dowiedzie¢ od innych czytelnikéw (takie pytanie pomocnicze
pozwala otwiera¢ ciekawe dyskusje). Ostatnia czg§¢ — pytania
odnosnie do Lekturownika i tego, co uczniowie chca osia-
gna¢ dzigki temu narzedziu stuzy mi jako informacja zwrotna,
dzigki ktérej wiem, co jeszcze powinnam wyjasni¢ oraz w jak
sposob wybiera¢ dzialania, by umozliwi¢ uczniom osiggnigcie
wybranego celu. Te dwa obszary uczniowie uzupetniaja dopie-
ro po wprowadzeniu do Lekturownika, gdy juz znajg zasady
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i wiedza, na czym polega praca z nim — inaczej nie beda po-
trafili wskaza¢, co chcg osiagna¢ dzigki Lekturownikowi. Ten
element jest bardzo wazny, poniewaz dzigki temu, Ze uczniowie
samodzielnie nadadza sens swoim dzialaniom (wyznacza sobie
cel, beda wiedzie¢, po co to robia), wzro$nie ich zaangazowanie
w prowadzenie Lekturownika. Czyms, co jeszcze bardziej po-
zwala na wzrost zaangazowania ucznidw, jest mozliwo$¢ perso-
nalizacji swojego notatnika — uczniowie moga rysowaé, umiesz-
cza¢ bardzo luzne refleksje, a nawet prowadzi¢ Lekturownik
w formie kolazu, o ile to utatwia im lekture i pozwala lepiej zro-
zumie¢ tekst. Zachecam ich tez do tego, aby zapisywaé w Lek-
turowniku notatki z czytania innych ksigzek, nie tylko lektur
szkolnych. W klasie VIII jednak zaden z uczniéw nie skorzystal
z tego narzedzia w ten sposéb.

Lekturownik to takze sposéb czytania, ktéry odnosi si¢ do
tego, jak czytamy, gdzie i jakie podejmujemy aktywnosci zwia-
zane z czytaniem. O roli przestrzeni w czytaniu ksigzek pisata
wiele Anna Janus-Sitarz, ale réwniez zagraniczni badacze zwré-
cili miejsce na ten aspekt czytania, ktéry tworzy odpowiednia
atmosfere sprzyjajaca lekturze. Rozpoczynanie lektury odbywa
si¢ na zajeciach jezyka polskiego — tutaj wspdlnie czytamy na
glos fragment powiesci, opowiadania czy dramatu, a ucznio-
wie wykonuja pierwsze zadania do lektury, ktére najpierw maja
sktoni¢ miodych odbiorcéw do stawiania pytari tekstowi, auto-
rowi lub drugiemu czytelnikowi. Nast¢pnie w domu uczniowie
czytaja kolejne partie tekstu — poszczegélne rozdzialy, akty, sce-
ny lub okreslonej dtugosci fragmenty. W pracy z dang lektura
wykorzystuje liste kontrolna (tzw. check-list¢) zadari/dziatan.
Jest to dla uczniéw pewnego rodzaju przewodnik i podpowiedz,
na co warto zwréci¢ uwage. Do kazdej lektury opracowuje
inng list¢ dziatani, dbajac o to, aby aktywnosci byly zréznico-

wane i wymagaly uzycia wiedzy oraz umiej¢tnosci réwniez z
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innych dziedzin lub byly bezposrednio zwiazane z tym, co mo-
ich uczniéw interesuje. Taka check-list¢ uczniowie dostaja ode
mnie, kiedy rozpoczynamy prace z danym tekstem lub kiedy
zapowiadam termin rozpoczgcia pracy z dang lektura. W ten
sposob uczniowie wiedza, na czym si¢ skoncentrowaé podczas
czytania i domyslajg si¢, czego mogg si¢ spodziewaé po samej
ksiazce. W zwiazku z tym, ze w swojej pracy wykorzystuje ele-
menty oceniania ksztaltujacego, daj¢ uczniom od razu pierwsze
zadania wraz z kryteriami sukcesu, aby zmobilizowa¢ ich do
aktywnej lektury. Ponizej prezentuj¢ wybrane zadania dotycza-
ce roznych rozdziatéw Syzyfowych prac, ktére czytalismy przez
5 tygodni (pazdziernik—listopad 2018).

Zanurzeni w lekturze
— przykladowe dzialania z wykorzystaniem Lekturownika
na przykladzie Syzyfowych prac

Lekcja wprowadzajaca

Rozpoczynajac z uczniami czytanie ksiazki, ktéra zostata
napisana wiele lat temu czasami konieczne jest wprowadzenie
kontekstu historycznego, kulturowego czy spolecznego. Tak
bylo w przypadku Syzyfowych prac — na lekcji wprowadzajacej
rozmawiali$my najpierw o tym, co moze by¢ pomocne w zro-
zumieniu lektury, ktéra zostala napisana w 1897 roku. Ucznio-
wie podawali swoje propozycje, koficzac zdanie: Aby zrozumiec
taki tekst, przydatna moze by¢ wiedza na temat ... Wypowiedzi
uczniéw wygladaly nastgpujaco:

*  Aby zrozumie¢ taki tekst, przydatna moze by¢ wiedza na temat

historii Europy, tego si¢ dzialo w XIX wieku, moze sytuacja Polski,

skoro to polski autor.
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*  Aby zrozumie¢ taki tekst, przydatna moze by¢ wiedza na temat
zycia w XIX wieku, jak wtedy ludzie porozumiewali si¢ ze soba,
jak wygladato codzienne zycie.

e  Aby zrozumie¢ taki tekst, przydatna moze by¢ wiedza na temat
historii.

e  Aby zrozumie¢ taki tekst, przydatna moze by¢ wiedza na temat
tego, jak wygladat w XIX wieku $wiat, co robili ludzie, czego jesz-
cze nie bylo, jak wygladata codziennos¢.

*  Aby zrozumie¢ taki tekst, przydatna moze by¢ wiedza na temat

samego autora, jego zycia i zycia w tym czasie, kiedy zyl.

Po zapisaniu odpowiedzi uczniéw, grupowalismy propo-
zycje i prébowali$my je nazwad. Rozmawialismy réwniez o tym,
na ile w ogdle potrzebne sa tam konteksty do rozumienia tek-
stu. Nastepnie poprositam uczniéw o dobranie si¢ w pary i ze-
branie informacje na temat jednego z wylosowanych zagadnien
wyréznionych wczesniej przez uczniéw. Lekcja ta byla okazja
do przypomnienia zasad bezpiecznego korzystania z Internetu
oraz weryfikowania zrédet informagji.

Po przygotowaniu przez uczniéw notatek (z podaniem
zrédel) rozpoczelismy od przypomnienia, co pod koniec
XIX wieku dziato si¢ na $wiecie, w Europie oraz Polsce, pokaza-
tam grafiki, obrazy polskich miasteczek, miast oraz wsi tamtego
okresu, przyblizytam nieco biografi¢ samego pisarza, z kolei po-
szczegdlne zespoly uzupelnialy informacje o codziennosci ludzi
tamtej epoki, ich zajeciach, wyzwaniach itd. W trakcie wymia-
ny informacji uczniowie mogli notowaé to, co im si¢ wydaje
istotne lub ciekawe. Nastepnie po przyblizeniu nieco rzeczywi-
stosci XIX wieku, zastanawiali$my si¢ nad tym, co moze ozna-
cza¢ tytul. Tutaj zainspirowalam si¢ propozycjami wspomina-
nych przeze mnie dydaktykéw i poprositam uczniéw o to, aby

zastanowili si¢ i dokoriczyli zdanie ,,Gdybym byl/a pisarzem
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XIX wieku, napisatabym ksiazke pt. Syzyfowe prace, ktéra byka-
by o ...”. Ponizej przedstawiam przykltadowe wypowiedzi:

*  Gdybym byla pisarzem XIX wieku, to napisalabym ksigzke
pt. ,Syzyfowe prace”, ktéra bylaby o tym, jak ludzie bezskutecz-
nie walczyli z réznego rodzaju chorobami. Umiescitabym w swo-
jej ksiazce caly trud zycia codziennego, przede wszystkim kobiet.
Hmm, w sumie moglabym napisac ksiazke o tym, jak kobiety sta-
ly si¢ niezalezne, a tytul bylby zwodniczy.

*  Gdybym byt pisarzem XIX wicku, to napisalbym ksiazke pt. ,,Sy-
zyfowe prace”, ktora bylaby o tym, jak mozna przetrwaé w takich
warunkach. Przypominalo by to instrukeje przetrwania.

*  Gdybym byt pisarzem XIX wieku, to napisalbym ksiazke pt. ,,Sy-
zyfowe prace”, ktéra bylaby o ciezkiej, codziennej pracy. Myfle,
ze pisalabym o codziennosci, tak jak dzi$ pisarze pisza o tym, co
si¢ dzieje na §wiecie. A czemu taki tytul? Zwiazany bylby z cigzka

codzienng praca, czasem z chorobami, ktére zwycigzaly.
Pierwsze spotkanie z tekstem

Rozpoczecie pracy z lekturg rozpoczetam od lekeji zacheca-
jacej do czytania. Podczas tych zaje¢ zaproponowatam uczniom
najpierw ¢wiczenie pobudzajace ich do aktywnosci — poprosi-
fam o przypomnienie sobie kilku faktéw ze swojego zycia. Po-

stawifam uczniom nastgpujace pytania:

e Ile miales lat, idac do szkoly?

*  Jaka byla pogoda, kiedy po raz pierwszy szedle$ do szkoly?
e W jaki sposéb dotarles wtedy do szkoly?

* Ko Ci towarzyszyl tego dnia?

e Jakie emocje Ci towarzyszyly?

*  Jakie miale$ oczekiwania wobec szkoly?
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Uczniowie udzielali odpowiedzi na karteczkach post-it,
nastgpnie przyklejali je na tablicy. Po tym, jak wszyscy wyko-
nali ¢éwiczenie, przeczytatam na glos zapiski uczniéw. Nastepnie
porozmawiali§my o wspdlnych oraz réznych do$wiadczeniach
z pierwszego dnia szkoly. To ¢wiczenie pokazato uczniom, ze
kazdy zwraca uwagg na inne rzeczy — niekt6rzy doskonale pa-
mictali, jaka byla wtedy pogoda, inni z kolei nie mogli wydo-
by¢ tego detalu z pamigci. Celem odwolania si¢ do do§wiadczen
uczniéw bylo nie tylko zaangazowad ich w rozmowe, ale réw-
niez blizsze poznanie si¢, otworzenie si¢ na cudza perspektywe.

Kolejnym etapem bylo przygotowanie uczniéw do czyta-
nia — wyjasniam uczniom, dlaczego bedziemy czytaé fragment
powiesci oraz na co powinni zwréci¢ uwage podczas lektury.

Na tablicy zapisalam nast¢pujace pytania ,kierujace lektury”:

e Ile lat mial gtéwny bohater, kiedy po raz pierwszy poszedt do
szkoly?

e Jaka wtedy byta pogoda?

e W jaki sposdb dotart do szkoly?

e Kto mu towarzyszyt tego dnia?

e Jakie emocje mu towarzyszyly?

*  Jakie mial oczekiwania wobec szkoly?

Pierwsze akapity przeczytalam na glos, nastgpnie zrobitam
przerwe, zeby porozmawia¢ z uczniami na temat tego, czego
dowiedzieli si¢ o pierwszym dniu szkoly Marcina Borowicza.
Wypowiedzi uczniéw zapisywatam na tablicy, aby méc si¢ p6z-
niej do nich odwolywa¢. Kolejne akapity na glos odczytywali
wyznaczeni uczniowie. Po serii akapitéw robilismy przerwy na
omoéwienie zagadnieni, zapisanie spostrzezed uczniéw oraz ich
pytan. Spostrzezenia oraz pytania staly si¢ punktem wyjscia
do poglebionej rozmowy o tekscie, realiach powstania ksiazki,
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dwezesnej sytuacji w Polsce czy samym jezyku utworu. Staly si¢
one réwniez poczatkiem rozwazari uczniéw na temat tego, co

dalej si¢ wydarzy.
Pochylenie si¢ nad jezykiem powiesci

W przypadku takich tekstéw jak proza Zeromskiego nie
sposob pomina¢ jezyk, ktéry dla mlodych czytelnikéw jest wy-
zwaniem. W przytoczonym na glos fragmencie wskazywalismy
w $rodki artystycznego wyrazu, szczegdlnie ich wplyw na odbidr
tekstu. Uczniowie mieli réwniez za zadanie wlasnymi stowami
opisa¢ ustanie gtéwnego bohatera na podstawie podanego frag-
mentu, co jak si¢ okazalo wcale nie bylo zbyt fatwym zadaniem.
Na oméwienie czgéci pierwszego rozdzialu poswigcilismy dwie
godziny lekcyjne. Zajecia zakonczylismy serig pytari o to, co
dalej moze si¢ wydarzy¢, jak beda wygladaé zajecia w szkole, do
ktérej przyjechal bohater, jakie moga go tam spotkaé przygo-
dy. Na niektére pytania uczniowie mogli znalezé odpowiedz,
doczytujac I rozdzial powiesci oraz czytajac 11 rozdziat. Ponizej
przedstawiam proponowane polecenie podczas samodzielnej
lektury II rozdziatu.

Prosze o przeczytanie rozdziatu I oraz zrobienie notatek:

a) Wypisz w zeszycie Twoim zdaniem najcickawsze, naj-
dziwniejsze, Smieszne lub zapadajgce w pamigé cytaty
wraz adnotacjq dotyczqeq ich lokalizacji w lekturze (kto
wypowiada dane zdania; na ktdrej stronie znajdziemy cy-
tat) oraz uzasadnieniem (np. Jest to dla mnie zaskakujgce,
poniewaz dzis relacje miedzy nauczycielami a rodzicami
wygladajq zupetnie inaczej.)

b) Zaznacz fragmenty, kidre dotyczq przygotowart do wi-
zyty dyrekrora.
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Fot. 3. Fragment zapiskéw wypowiedzi uczniéw
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Tworzenie przestrzeni na dyskusje

Po samodzielnej lekturze 11 rozdziatu i dyskusji dotyczacej
tematéw wskazanych w pracy domowej, nie moglo zabrakna¢
czasu na refleksje. Uczniowie podczas zaje¢ mieli rozwazyé:

»Czy mozna oceni¢ cztowieka po jednej sytuacji, ktérej bylismy
$wiadkiem i wyda¢ o nim osad?”. Pytanie dotyczylo zachowa-
nia naczelnika, ale uczniowie mogli powola¢ si¢ na przyktad
réznych bohateréw poznanych dotad w powiesci. Chetnie po-
dawali takze liczne egzemplifikacje z wlasnego zycia popierajace
tezg i dyskutowali ze sobg o tym, jak dzi$ ludzie oceniaja siebie
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nawzajem chociazby po zdjeciach umieszczanych w mediach
spotecznosciowych takich jak Instagram czy Snapchat. Cwicze-
nie to zostalo przeprowadzone w malych grupach dyskusyjnych.
Na potrzeby tego zadania musialam zadba¢ o przygotowanie
przestrzeni — ulozenie fawek w taki sposéb, aby tworzyly ,wy-
spy”. Dzigki tej dyskusji uczniowie ¢éwiczyli umiejetnosci uza-
sadniania wlasnego zdania oraz wlasciwego wlaczania si¢ do
dyskusji. W zwiazku z tym, ze nie wszyscy wiedzieli, w jaki
sposob dotaczy¢ do rozmowy, zaproponowatam uczniom sko-
rzystanie z pomocniczych poczatkéw zdad, np. ,Zgadzam si¢
z toba, poniewaz ...”, ,Mysle podobnie, gdyz ...”, ,Mnie si¢
z kolei wydaje, ze ...”, ,Rozumiem twoje stanowisko, z drugiej

jednak strony ...”.
Rozmowy o tym, co wazne dla uczniéw

Innym zadaniem, ktére bylo bezposrednio zwiazane
z tym, czym w tamtym czasie ¢smoklasisci si¢ martwili,
czyli wyborem dalszej Sciezki edukacji. Podczas czytania
na zajeciach rozdziatu dotyczacego przystgpowania Mar-
cina Borowicza do egzaminu wstgpnego do gimnazjum
w Klerykowie, uczniowie notowali, jak wyglada taki egza-
min. Nastgpnie poréwnywali go do egzaminu wstgpnego
do szkoly, w ktérej si¢ ucza, zwracajac uwagg na korzysci,
jakie plyna z jednej i drugiej formy zaréwno dla szkoly jak
i ucznia. Poswiecenie uwagi temu tematowi zaowocowa-
Yo nie tylko ciekawa wymiang zdad miedzy uczniami na
temat samej ksiazki (tego, co czula Marcin i inne osoby,
ktére chcialy si¢ dosta¢ do gimnazjum), ale réwniez na
temat funkcjonowania pewnych instytucji, ktére przyj-
mujg rézne kryteria oceny. Pracg domowa uczniéw bylto
znalezienie informacji w Internecie na temat przebiegu
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rekrutacji do interesujacych ich szkét ponadpodstawowych.
Uczniowie mieli za zadanie zapisaé w pierwszej osobie,
o co powinni zadba¢ przez ten rok, na czym si¢ skoncen-
trowad, gdzie znalezé pomoc, by méc lepiej przygotowad
si¢ do tego etapu w ich zyciu.

Powyzsze zadania sg tylko przykladowymi — przybli-
zenie ich miato na celu u$wiadomienie czytelnikom arty-
kutu, ile tresci, pytari, niepewnosci moze si¢ kry¢ nawet
w krétkich fragmentach tekstu. Czytanie lektur szkolnych
nie musi by¢ tylko odtwarzaniem tresci, wskazaniem bo-
hateréw, czasu, miejsca akcji czy zarysowaniem proble-
matyki. Wszystkie powierzchowne dziatania, ktére w do-
datku dla uczniéw sa wymagajace — trudno zapamigtad
mndstwo informacji, jesli nie wywoluje to pozytywnych
albo nie wywoluje zadnych emocji, a kojarzy si¢ jedynie
z nuda i obowiazkiem — nie skoricza sie zainteresowaniem
literatura. Moga jedynie poglebi¢ niechg¢ wobec czytania.
Kontakt z tekstem powinien by¢ przestrzenia spotkania,
spotkania autora z czytelnikiem, czytelnika z tekstem, czy-
telnika z innym czytelnikiem. Podkresle za Grzegorzem
Leszczyniskim —

istorq sztuki, takze ksiqzki dla najmlodszych i mtodych
odbiorcéw, jest prowadzenie wewngtrznego dialogu, bu-
dowanie wrazliwosci i refleksyjnosci. Lektura, cho¢ wy-
maga wysitku, jest przeciez — paradoksalnie — ,nicnie-ro-
bieniem”. Ale to nie sq wakacje od myslenia, przeciwnie:
to wilasnie czas glebokiego skupienia, kiedy Sciezki zycia
zacgynajq si¢ prostowad, a zgycie odstania swdj gleboko
skrywany sens. [...] Akt lekturowy prowadzi ku doswiad-
czeniu sensu. I to jest zasadniczy walor ksiqzki, kidry lek-
ture czyni niezbednym ogniwem rozwoju dziecka |[...J.%

% G. Leszezynski, dz. cyt., s. 56-57.
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Whnioski z rocznej pracy z wykorzystaniem Lekturownika

Po ,oméwieniu” z uczniami wigkszosci zaplanowanych
lektur w roku szkolnym 2018/2019 poprositam o informacje
zwrotng. Zadalam uczniom cztery pytania:

*  Jak oceniasz pracg z Lekturownikiem?

*  Co Cisi¢ podobato w tej formie pracy z lekturg?

*  Co bylo wyzwaniem?

e Czego si¢ nauczytes dzigki pracy z Lekturownikiem?

e Uwagi, sugestie

Wsrdd tych wypowiedzi, ktére ciesza nauczyciela (7/10
wypowiedzi), pojawily si¢ réwniez glosy o tym, ze to strata
czasu i ze mozna notatki z lektur zapisywaé w zeszycie przed-
miotowym. Warto tu powtdrzy¢ za badaczami — czytanie wy-
maga czasu i cierpliwosci, nie jest to jednak stracony czas ze
wzgledu na to, co zyskujemy dzigki tej czynnosei. Jesli chodzi
za$ o to, ze notatki mozna zapisywal w zeszycie przedmioto—
wym — zgodzg si¢ — mozna. Celowo jednak swoim uczniom
tego nie proponowatam, poniewaz chciatam, aby mieli poczu-
cie swobody w zapisywaniu swoich mysli, robieniu notatek
w taki sposob, jaki najbardziej im odpowiada, bez myslenia o tym:
»hie mogg tego napisa¢ w zeszycie do jezyka polskiego”, zwhasz-
cza, ze ci uczniowie byli mocno przyzwyczajeni do pewnych
schematéw zaréwno dzialan, jak i sposobu oceniania przez na-
uczyciela. Drugi powdd zwiazany byl z utrzymaniem porzadku
w swoich materialach. Zalezato mi na tym, aby uczniowie mogli
w jednym miejscu gromadzi¢ zapiski osobiste oraz te z lekgji,
ktére dotycza danego utworu i aby inne tresci, np. z grama-
tyki nie przeszkadzaly zar6wno w tworzeniu, jak i korzystaniu

z notatek.
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Z informacji zwrotnych od uczniéw wynika, ze taka forma
»omawiania” lektury — prowadzenie zeszytu lekturowego oraz
pos$wigcanie duzej ilosci czasu na wspdlna oraz samodzielng
lekture — ksztalci nie tylko umiejetnosci analizowania utworéw
literackich i czytania ze zrozumieniem, ale réwniez wplywa
na samoksztalcenie uczniéw. Dzieki Lekturownikowi ¢wicza
oni samodzielne sporzadzanie notatek, poszukiwanie i selekcje
informacji oraz organizacj¢ whasnej pracy, o czym moglam si¢

dowiedzie¢ z nastgpujacych wypowiedzi uczniéw:

*  Dzicki pracy z lekturownikiem nauczytem si¢ organizacji pracy.

e Duzicki Lekturowikowi nauczylam si¢ analizy tekstu i wychwyty-
wania najwazniejszych watkow.

e Duzigki Lekturownikowi nauczylem si¢ przygotowywania notatek
pomagajacych w nauce, wytrwalosci i starannosci w pracy.

e Duzicki Lekturownikowi poprawitem znajomos$¢ lektur i poznalem

nowe.

Cickawa obserwacja jest fakt, ze kazdemu uczniowi co$
innego podobalo si¢ w pracy z Lekturownikiem. Pojawily si¢
takie odpowiedzi jak: ,Kazdy mégt zamiesci¢ inne informacje”,

,Kreatywnos¢ i utrwalanie najwazniejszych informacji”, ,Czer-
panie dodatkowych informacji”, ,,Duzo zadan, podobnych do
tych egzaminacyjnych”, ,Mozliwo§¢ pisania, co si¢ naprawdg
uwaza’, ,Mam poczucie, ze rozumiem przeczytane ksiazki, a na
pewno wigcej z nich pamigtam niz kiedy$ przy czytaniu”. Nie-
watpliwa zaleta prowadzenia Lekturownika bylo ,poprawienie
znajomosci lektur*” do egzaminu ésmoklasisty - uczniowie po-
$wiccili wigcej czasu niz zazwyczaj podczas omawiania utworu,
w zwiazku z czym zaowocowalo to przede wszystkim zrozumie-

niem tresci i zapamigtaniem wigkszej ilosci informagji.

% Cytat z ankiety ucznia.
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Zadania, ktére maja kierowa¢ lektura, wymagaja przemy-
$lenia i otwartosci ze strony nauczyciela. Same zadania nie wy-
starcza — trzeba zadbac jeszcze o odpowiednia atmosfere i prze-
strzefi na wymiang zdari na temat czytanego tekstu. Jesli jest
co$, co uczniéw szczegdlnie w danym tekscie interesuje — na-
uczyciel powinien ,,p6j$¢” za swoimi podopiecznymi, bo dzie-
ki temu zwicksza szans¢ odnalezienia przez nich przyjemnosci
w czytaniu, a jak podaje przywolywana wielokrotnie badaczka
Janus-Sitarz — jest to jeden z elementéw niezbednych do tego,
aby by¢ czytelnikiem, osoba, ktéra §wiadomie odbiera teksty
kultury i jest otwarta na Innego.

Nalezy zwréci¢ uwagg na to, ze jednym z najwickszych wy-
zwan i zarazem trudnosciag w pracy z Lekturownikiem jest fake,
ze jest czasochlonne. Mozna zminimalizowa¢ liczbe jednostek
lekeyjnych i w trakcie dwoch tygodni oméwi¢ diuzszy tekst,
o ile wlasciwie dobierze si¢ priorytety i zadania. Wciaz jednak
bedzie to wymagalo dluiszej lektury niz tradycyjna analiza
strukturalistyczna. Czasochtonno$¢ wynika z uwaznosci i pelnej
koncentragji na tekécie oraz na drugim czytelniku. I cho¢ wielu
badaczy powtarza, ze czytanie nie jest kolektywne, bo ,,czytamy
w pojedynke, niedostepni dla tropicieli skrywanych przyjemno-
$ci*””, to jak pisze Ryszard Koziotek:

kiedy jednak inny czytelnik wyzna nam swoje prze-
zycie lektury, powstaje sugestia, ze choé oddziele-
ni, uczestniczylismy we wspdlnej intymnej przygodzie
o weigz zagadkowej tresci. [...]. Wazniejsze jednak,
ze tworzy si¢ w ten sposéb nasycony emocjami i reflek-
sjami stownik, za pomocq ktdrego moge powiedziet
i pomyslec wigcej i ktdry dziele z innymi czytajgcymi, pod-
czas lektury przestaje myslec o sobie, mam na to czas, a po

7 R. Koziolek, Dobrze si¢ mysli literaturg, Wolowiec 2016, s. 5-6.
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Jej skoticzeniu mam powdd i narzedzia, aby rozmawial z
innym czytelnikiem®®.

Zajecia jezyka polskiego powinny umozliwiaé uczniom
do$wiadczenia tego przejmujacego spotkania z drugim czytel-
nikiem, spotkania, ktére cechuje otwarto$¢ na réznorodnos¢
sposobéw czytania, w ktérym wszystkie strony sa wazne: ja—
tekst—inny czytelnik, bo by¢ moze nigdy tego nie doznaja po-
zaszkolng rzeczywistoscia. Lekturownik pozwala uczniom pod-
czas czytania skoncentrowa¢ si¢ najpierw na swoim osobistym
odbiorze tekstu — rejestrowac to, jakie emocje, mysli wywotuje;
umozliwia bardziej §wiadoma, uwazng lekture utworu, a w mo-
mencie, kiedy czytelnik czego$ nie rozumie — moze postawi¢
pytanie i wréci¢ do niego, kiedy znajdzie odpowiedz. Relacja
czytelnik-tekst przejawia si¢ najpierw w intymnych zapiskach,
potem podczas dyskusji uczniowie konfrontujg swoje pierwsze
mysli, skojarzenia, moga nawzajem zadawaé sobie pytania, by
tekst stat si¢ bardziej zrozumialy, oswojony. Warto pamietal,
ze podstawa programowa zaklada ksztalcenie postawy szacunku
dla tradycji i kultury, a co za tym idzie — dla tekstéw kanonicz-
nych, ktére si¢ w niej znajduja. Aby te teksty zostaly potrak-
towane przez uczniéw na powaznie, najpierw co$ znaczy¢ dla
ucznidéw. Nie bedg ich wzrusza¢, oburza¢ lub nudzi¢ ani tym
bardziej uczniowie nie bedg darzy¢ ich szacunkiem, jesli beda
czytane streszczenia zamiast oryginatu. Dlatego tak wazna jest
praca z tekstem, nad tekstem i wokoét tekstu, aby najbardziej jak
to mozliwe — uczniowie mogli si¢ oswoi¢ z dzietem, by wejs¢

z nim w dialog, z samym sobg oraz drugim czytelnikiem.

3 Tamze.
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CZESC DRUGA

BOHATERKI GRECKICH
MITOW NA LEKCJACH
JEZYKA POLSKIEGO

W KLASACH 1V-VIII1

W SZKOLE

PODSTAWOWE]

Wprowadzenie

Mitologia grecka byla i wciaz jest inspiracja, zrédlem na-
tchnienia dla poetéw, pisarzy oraz rzeszy malarzy czy rzezbiarzy.
Stata si¢ ona, podobnie jak mitologia rzymska, podwaling kul-
tury zachodnioeuropejskiej. W przypadkéw starozytnych Gre-
kéw, ktérzy przeszli od systemu matriarchatu do patriarchatu,
dokonata si¢ weryfikacja waznosci poszczegdlnych bdstw w ich
religijnym systemie. Wsréd bogéw musiat zapanowac taki sam
porzadek jak wérdd obywateli Hellady. Stad tez najwazniejszym
bogiem stat si¢ Zeus, a kolejne dwa obszary, kraing umarlych
oraz morza, otrzymali jego bracia — Hades oraz Posejdon. Do-
piero wokot nich pojawiaja si¢ zeriskie postacie. Tak stworzono

zhierarchizowana, patriarchalng rodzing.
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Postacie zenskie, ktére wystepuja w mitologii greckiej, sa
zozone. Pelnily rézne funkeje, czgsto majace jeszcze swéj ma-
triarchalny rodowdd, jak w przypadku Demeter, ktéra utozsa-
miana byla z pradawng Gaja, Matka-Ziemia. Na potrzeby pra-
cy stworzono pewien subiektywny katalog bogin, ktére pelnily
kluczowe role na Olimpie badz w kulturze greckiej. Opisano,
oprécz wspomnianej wezesniej Demeter, miedzy innymi Here,
Ateng, Persefong czy Afrodyte. Do ich opisu wykorzystano réz-
ne opracowania mitologiczne autorstwa Wandy Markowskiej,
Roberta Gravesa, Jana Parandowskiego, Michala Pietrzykow-
skiego oraz Wojciecha Rzehaka.

Celem pracy jest podkreslenie roli mitologii w ksztalceniu
polonistycznym - wyposazenie uczniéw w odpowiednie narze-
dzia interpretacyjne, dekodujace wspdtczesng kulture, popraw-
ne odczytywanie toposéw, archetypéw i motywéw literackich
o rodowodzie mitologicznym. Stworzono cykl zajeé, przezna-
czonych dla klas 4 — 8 w zreformowanej szkole podstawowej.
Wykorzystano korelacje w zakresie tresci literackich, jak i je-
zykowych, poprzez stworzenie sytuacji motywacyjnych, ktére
zakladajg lekture mitéw badz wspétczesnych tekstéw nawiazu-
jacych do mitologii. Zaproponowano takze innowacj¢ progra-
mowo-metodyczna, poszerzajaca zakres tresci programowych.

ROZDZIAL 1.
WIERZENIA STAROZYTNYCH GREKOW

Mity stworzyli Grecy, nie tylko zamieszkujacy czgs$¢ po-
tudniowo-wschodnig Pétwyspu Balkanskiego, ale réwniez ci,
ktérzy méwili po grecku i zyli na wyspach Morza Egejskiego,
wybrzezy Azji Mniejszej, Morza Czarnego, Sycylii, potudnio-

wej Italii, wybrzeza Libii czy Egiptu. Sama cywilizacja zwiazana
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byta z basenem Morza Srédziemnego. W tych wszystkich lu-
dziach tkwito poczucie przynaleznosci do pewnej kultury, jezy-
ka czy obyczajéw skupionych wokét tego regionu.

Wszedzie tam, gdzie byli Grecy, opowiadano sobie mity,
co jest powodem tak licznych wersji mitu. Sa one cz¢sto nie
tylko rézne, ale nawet sprzeczne ze soba. Wynika to z fakeu, ze
powstawaly w réznym czasie i miejscu, a sam przekaz byt ustny,
przez co ludzie mogli swobodnie ksztaltowaé swoje wersje. Mity
maja wielu autoréw, bezimiennych wedrownych opowiadaczy.
Dopiero pézniej zostaly utrwalone przez poetdw i pisarzy'.

Poczatki powstania mitéw sa zwigzane z zamierzchlg prze-
sztoscia. Niektére z watkéw zawartych w mitologii nawiazuja
do kultury ludéw przedhellenskich. Robert Graves wskazuje
tutaj na kult Matki-Ziemi, ktéra nastgpnie byta utozsamiana
z grecka boginia Gaja, matka wszystkich bogéw, jedna ze stwo-
rzycielek $§wiata. Bylo to prawdopodobnie poklosie po zmierz-
chajacym woéwczas matriarchacie. U Kretericzykéw mozna od-
nalez¢ boginie, ktéra miata by¢ przedstawiana z tarcza, ktora
nast¢pnie utozsamiano z Atena”. Z tego powodu mity znalazly
si¢ w centrum zainteresowan badaczy reprezentujacych bardzo

rézne dziedziny nauki.
Mit i mitologia jako przedmiot badas
Definicja mitu i mitologii

Wedlug definicji ze Stownika mitéw i tradycji kultury po-

przez termin mit nalezy rozumieé

opowiesé,  zazwyczaj nieznanego pochodzenia, przy-
najmniej w czgsci tradycyjna, pozornie relacjonujgca

''W. Rzehak, Mitologia Grekéw i Reymian, Krakéw 2004, s. 211-212.
> R. Graves, Mity greckie, Krakéw 2009, s. 7.
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wypadki historyczne, majace zazwyczaj stuzy¢ do wyja-
Snienia jakichs zwyczajow, wierzen, instytucji albo zja-
wisk naturalnych; zwiqzane z magiq, kultem bgdg wie-
rzeniami religijnyma.

Nie odbiega to od wyjasnienia opartego na Stowniku terminéw
literackich, gdzie mitem nazywa si¢ opowies¢ o wierzeniach da-
nej spotecznosci, ktdra zostata uksztaltowana tak, by mogla za-
wiera¢ przestania moralne, etyczne badz przekazywaé okreslony
sens”.

Z gota odmienna postawg reprezentuje Robert Graves,
wprowadzajac do dyskursu pojecie mitu prawdziwego’. Rozu-
mie on przez to pewnego rodzaju konspekt, opis magicznych,
okreslonych czynnosci, ktére skladajq si¢ w ustalony rytual, ma-
jacy na celu przeblaganie bogéw badz ich zjednanie, a przez to
pozyskanie przychylnosci. W pozostalych, wyliczonych przez
niego dwunastu kategoriach®, nie mozna juz méwi¢ o micie.
Jest to dowdd na to, ze bardzo trudno poda¢ definicj¢ mitu
zawierajaca wszystkie elementy’. Dopiero pézniejsze badania
z zakresu antropologii kulturowej rozszerzyly pojecie mitu,
w ktérym zawarto wszelkie formy danego kultu, ujmowane
w symboliczng formg, pewne zbiorowe wyobrazenie i doswiad-
czenie w postaci opowiesci o przesztosci. Nauki psychologicz-

ne dodaly jeszcze, ze w mitach s wzory uniwersalnych postaw

3. Kopalitiski, Stownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 1987, s. 699.

4 M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopieni-Stawiriska, J. Stawinski,
Stownik terminéw literackich, Wrockaw 1988, s. 288-289.

> R. Graves, Mity greckie..., dz. cyt., s. 5-6.

¢ R. Graves podaje takie kategorie jak: filozoficzna alegoria; ,ajtiologiczne”
wytlumaczenie mitu, dzisiaj juz niezrozumialego; satyra lub parodia; senty-
mentalna opowiastka; fantazja oparta na watku historycznym; ballada min-
strela; polityczna propaganda; legenda moralna; humorystyczna anegdota;
teatralny melodramat; saga bohaterska; realistyczna powies¢. Zob. R. Graves,
Mity greckie..., dz. cyt., s. 6.

7 Tamze, s. 6.
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i zachowani w postaci archetypéw®. Obecnie mity utracity daw-
ny sakralny charakeer i staly si¢ przedmiotem réznorodnych in-
terpretacji i badan literackich. Sg przedmiotem zainteresowan
wielu dyscyplin naukowych — kulturoznawstwa, etnologii, re-
ligioznawstwa czy nawet socjologii. Pozwalaja pozna¢ pewien
sposob myslenia, pasj¢ zdobywania wiedzy i proces dedukcji,
jaka posiadal cztowiek w starozytnosci’.

Poprzez termin mitologia rozumie si¢ przede wszystkim
zbiér mitéw, ktére zostaly stworzone w jakiej$ kulturze'. Dla
kultury europejskiej ogromne znaczenie na mitologia Grekéw
i Rzymian. Badacze przyznaja jej przymiot najciekawszych, na-
jobszerniejszych i najbardziej kulturotwérczych. Stanowi ona
punkt odniesienia dla Europejczyka, ktdry interesuje si¢ korze-
niami swej kultury''.

Rodzaje mitéw

Wsréd mitéw mozna wyrdzni¢ kilka grup tematycznych.
Przede wszystkim bohaterami mitéw greckich sa nie$miertel-
ni bogowie badz $miertelni herosi. Opowiadaja o funkcjach,
atrybutach, domenach dzialania czy poszczegdlnych usposobie-
niach béstw. Sg to informacje wazne ze wzgledu na religie, pew-
na praktyke wierzen. Wiaza si¢ one w do$¢ swobodny sposéb
z akcjq mitu, ale moga mie¢ wplyw na bieg wydarzed w zyciu
ludzi. Natomiast cykle mitéw o herosach opisuja losy bohate-
16w, ich czyny, najczesciej zwycigskie wojny, wspaniate tryum-
fy, hanibiace zbrodnie czy ponadludzkie wysitki'?.

8. Rzehak, Mitologia. .., dz. cyt., s. 211.

? D. Polaniczyk, Mitologia Jana Parandowskiego, Lublin 2007, s. 8.
1°\W. Markowska, Mity greckie, Warszawa 1962, s. 5.

"' D. Poladczyk, Mitologia..., dz. cyt., s. 8.

12 M. Pietrzykowski, Mitologia starozyinej Grecji, Warszawa 1985, s. 8.
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Ze wzgledu na tematyke, ktéra mity podejmuja, utrwalo-

no podzial na:

* kosmogoniczne (o pochodzeniu $wiata),

* teogoniczne (o powstaniu i znaczeniu bogéw),

* antropogeniczne (wskazujace na poczatek cztowieka i opisu-
jace jego nature)'?,

* genealogiczne (zapisujace dzieje rodéw).

Sam podziat jednak jest bardzo niedoskonaly. W zbiorze
mitologii greckiej s mity, ktére trudno przyporzadkowaé do
jednej kategorii. Mimo to nalezy doceni¢ starania badaczy, po-

niewaz gléwnym celem bylo uporzadkowanie wiedzy o mitach'“.
Funkcje mitéw

Pierwotna spotecznos¢ Hellenéw wyksztalcita w mitach
odpowiedZ na nurtujace ich pytania. Przede wszystkim o zja-
wiska przyrody, stosunki migdzyludzkie czy hierarchi¢ wartosci,
ktéra nalezy wyznawaé. Opowie$¢, kidrg realizowano w micie,
dotyczyla przede wszystkim czasu mitycznego, $wictego, nie-
zmiennego i oddzielonego od terazniejszosci i rzeczywistoéci.
Mity wyrazaly wicc zbiorowe przekonania, emocje, niepokoje,
radosci czy leki. Thumaczyly otaczajacy $wiat, tworzyly wiezi
spoleczne, nadawaly tozsamo$¢ okreslonej spotecznosci. Po-
przez nierozerwalny zwiazek z religia, mialy takze znaczenie kul-
towo-sakralne. Pézniej stracily ten przymiot na rzecz inspiro-
wania kultury. Wiele motywéw mitycznych przeszto do innych
gatunkéw literackich i sa wykorzystywane do dzisiaj, zwlaszcza

archetypy.

» W niektérych opracowaniach na t¢ grupe mitéw uzywana si¢ okresle-
nia mity ajtiologiczne. Zob. M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 11;
R. Graves, Mity..., dz. cyt., s. 6.

' D. Polaniczyk, Mitologia..., dz. cyt., s. 8-9.
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Badacze wskazuja, ze mity caly czas powstaja i sa utrwala-
ne w kulturze. Sa one, jednakze uciele$nieniem, wyobrazeniem,
przeswiadczeniem pewnej zbiorowosci, ktére pozbawione jest
racjonalnego uzasadnienia. Ma wynika¢ z emogji czy pragnieni
wspoélnoty. Przykladem polskiego mitu jest przeswiadczenie
o patriotyzmie czy rycerskoéci, ktdrg powinien odznaczaé si¢

kazdy Polak.
W antycznej Grecji mity pelnily funkgje:

* poznawcza, ktéra miata na celu wyjasnienie niezrozumialych
zjawisk przyrody, jak np. mit o Demeter i Korze, ktéry thu-
maczyt kolejnos¢ pér roku i zmiany w wegetacji roslin;

* S$wiatopogladowa, ktéra okreslala pewng postawe i zakres
prakeyki religijnej. Wyréznia si¢ tutaj przede wszystkim mity
o powstaniu $wiata, hierarchii wéréd bogéw i podziale zadari
miedzy nimi;

* kulturotworcza, ktéra stanowita podstawe rozwoju wszyst-
kich rodzajéw literackich w starozytnosci, ale réwniez zrédlo
inspiracji dla artystéw: malarzy, architektéw czy rzezbiarzy;

* sakralna, ktéra dotyczyta kultéw poszczegdlnych bogéw, ob-
rzedéw ku ich czci, skladania ofiar i misteriéw.

*  Wspdlczesnie mity pelnig dzisiaj dwie podstawowe funkgje,
a mianowicie $wiatopogladowa, gdy chcemy wyjasni¢ przy-
czyny np. nieufnosci Polakéw wobec Europy Zachodniej
oraz kulturotwércza, kiedy watki mitologiczne sa weciaz

obecne w kulturze."”

Charakter religii Grekéw

Prawdopodobnie w zadnej innej kulturze mit nie byl tak

wazng cze¢scig religii, jak u Grekéw. Nie znali oni typu religii

15 W. Rzehak, Mitologia. .., dz. cyt., s. 216-217.
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objawionej, opisanej czy skodyfikowanej w pismach. Pierwot-
nie to do artystow nalezalo nadanie formy artystycznej, sensu
moralnego, a nawet politycznego. Oni stali si¢ pierwszymi
kaplanami i glosicielami wierzeri greckich. Mity towarzyszyly
takze przez wszystkie wieki literaturze greckiej, bedac Zrédlem
inspiracji dla poetéw, pisarzy czy rzezbiarzy'.

Rozwéj systemu wierzei w starozytnej Grecji bezposred-
nio zwigzany byt ze struktura paristwows tego regionu. Kazde
polis wyksztalcito swoje béstwo lokalne, ktérego wplywy, wraz
z upowszechnianiem si¢ kultu, rozszerzaly si¢. Jednakze u pod-
staw calego systemu religijnego lezala pierwotna forma, ktéra
byl fetyszyzm. Polegat on na oddawaniu boskiej czci wszelkie-
go rodzaju martwym przedmiotom, ktére uwazano za siedzibe
dobrego badz ztego ducha. Kazda rzecz mogla zostaé otoczona
czcia. Przykladéw Jan Parandowski dostarcza cala game. Przy-
tacza histori¢ chlopa greckiego, ktory przechodzac obok ka-
mienia na rozstaju drdg, uklakl obok niego i polewat go oliwa.
Wskazuje, ze szczegblnie czczono meteoryty, bo przypisywano
im boska moc Zeusa. Grecy mieli réwniez w zwyczaju nadawad
imiona bogéw glazom i przenosi¢ je do $wiatyni, doszukujac si¢
tam ich ziemskiej siedziby. W pradziejach duza role odgrywa-
ly takze stare drzewa. Szczegdlng ochrong otoczone byly deby
pos$wigcone najwyzszemu béstwu. Kult ten byl bardzo gleboko
zakorzeniony, zwazywszy na $wiadectwa Pliniusza z I w. n.e.,
ktéry odwotuje si¢ do kultu gajéw oliwnych, ktére ciesza si¢
wickszg popularnoscig anizeli rzezby czy artystyczne wizerun-
ki. Takze i zwierzgta ceniono zdecydowanie wyzej niz obecnie.
Uwydatniano najczesciej ich sile, spryt czy przebieglosé. Wiele
z rodéw obieralo sobie za protoplaste zwierze, od ktérego miato

pochodzi.

' M. Pietrzykowski, Mitologia. .., dz. cyt., s. 5.
'7']. Parandowski, Mitologia. Wierzenia i podania Grekéw i Rzymian, Poznaii

1987, s.7-8.
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Starozytny Grek duzo czasu poswigcal réwniez pielegno-
waniu kultu heroséw, ktéry rozwinat si¢ z kultu zmarlych. Byto
to wydarzenie jednoczace wszystkich mieszkaricéw. To whasnie
przy jego grobie wznoszono specjalng kaplice, ktdra najczesciej
otaczal gaj oliwny. Przy tym budynku miat sta¢ oltarz otoczo-
ny rowem. Nabozenstwo ku czci herosa odbywalo si¢ noca lub
o zmroku. Zabijano wowczas zwierzg o czarnej siersci i palono
je w catosci. Przy kazdej biesiadzie z co trzeciego kielicha wina-
odlewano kilka kropel na cze$¢ herosa. Podobnie z jedzeniem,
ktére spadlo na ziemig — zostawiano je jako nalezne pétbogom.
Jest to zbiezne z praktykami w kulcie zmarlych. Warto réwniez
odnotowad, ze do heroséw jako pétbogéw w chwilach zagroze-
nia zanoszono modly blagalne, bo wierzono, ze moga oni naj-
szybciej przyjs¢ z pomoca w okresie trwogi'®.

Cecha kultu greckiego byta powolna ewolucja w mysleniu
o bogach. Wraz z rozwojem cywilizacyjnym zyskiwali oni coraz
wigcej dostojeristwa czy tez szlachetnosci. Ulegali antropomor-
fizacji i idealizacji. Czynnikiem majacym najwickszy wplyw na
to byla dzialalnos¢ pisarzy i poetéw. Dlatego tez za twérce sys-
temu religijnego uwaza si¢ Homera, ktéry utrwalit wizerunki,
przydomki i wyznaczyl zakresy wladzy bogéw w dwéch epo-
kowych dzietach [liadzie i Odysei. Nieoceniong role w klasy-
fikowaniu, porzadkowaniu oraz stworzenia pewnego rodzaju
fadu opartego na koligacjach rodzinnych i genealogii odegrat
Hezjod z poematem Teogonia. Religia homerycka odrzucita
wszelkie negatywne elementy, takie jak groz¢ czy demonolo-
gie. Na pierwszy plan wysunicte zostaly jedynie jasne, wyraziste
i ludzkie oblicza bogdéw.

18 Tamze, s. 11.
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Wybrane zeniskie postacie mitologiczne

Sposréd  wszystkich bogin  greckich, ktére odnotowu-
ja mitografowie, dokonalem subiektywnego wyboru sied-
miu. Zostaly one pogrupowane wedlug klucza genealogiczno-
znaczeniowego. Do kategorii najstarszych bogiri nalezy Hera
oraz Demeter. Natomiast w drugiej, mlodszej generacji bogin,
znajda sie Atena, Afrodyta oraz Kora. Zefiskie postacie nie tyl-
ko zasiadaly na Olimpie, ale réwniez zwiazane byly z losami
ludZzmi. Do niej naleza Mojry oraz Muzy. Szczegblna postacia
jest Arachne, ktdra nie jest bohaterka mitologiczna, ale na trwa-
fe wpisata si¢ w grecka kulture.

Kazda z wymienionych bogin, ze wzgledu na swa ple¢, zo-
stala nieprzecigtnie przedstawiona. Dychotomia meska i zen-
ska oraz obowiazujacy patriarchat na trwate wpisal si¢ réwniez
w system religijny Grekéw. Stad tez podkresli¢ nalezy osobliwe

formy zeniskie w panteonie bogéw.
Hera

Hera byla c6rka Kronosa i Rei, siostra Zeusa, Hadesa, Po-
sejdona, Demeter i Hestii. Po urodzeniu spotkat ja taki sam
los jak rodzenstwo. Zostata potknieta przez swego ojca z obawy
przed przepowiednia, ze jedno z jego dzieci przewyzszy go sila
i straci z tronu. Jednak istota boska nie moze zgina¢, zyla wigc
we wnetrzno$ciach tytana do momentu, kiedy uwolnil ja i po-
zostale rodzenistwo Zeus, ktdremu udalo sie uniknaé losu braci
i sidstr. Gdy najmlodszy z rodzedstwa — przyszly Pan ziemi
i nieba rozpetal wojne przeciw swemu ojcu, Hera zostata porwa-
na przez Tetyde az na koniec $wiata, do Okeanosu. Po ustabi-
lizowaniu sytuacji na §wiecie, odnalazt ja, sprowadzit na Olimp
i si¢ z nig ozenit, nadajac jej przy tym funkcje wspdtwladezyni

74



BOHATERKI GRECKICH MITOW NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO ...

ziemi i kr6lowej nieba. Nie przeszkadzal fakt, ze byla jego sio-
stra. Malzeristwa miedzy krewnymi wéréd bogéw nie byly ni-
czym dziwnym. W ten spos6b Hera stala si¢ najwazniejsza bo-
ginig na Olimpie". Istnieja réwniez wersje mitdw, gdzie Here
mialy wychowywa¢ Hory, boginie uosabiajace pory roku®.

W kulturze greckiej Hera sprawowala funkcje opiekunki
malzeristw. Troszczyla si¢ gléwnie o nienaruszalno$¢ zwiazkéw
malzeriskich i ich $wigto$é. Zsytata wspétmalzonkom potom-
stwo, pomagata matkom w trudach rodzicielstwa, opieckowata
si¢ dzie¢mi i sprzyjata mlodym dziewczgtom w zawieraniu mal-
zenistw. T¢ rol¢ Hera traktowata bardzo powaznie i zyla tak, by
swoja wiernoscig malzeiskg stanowi¢ wzér do nasladowania dla
malzeristw antycznych Grekéw. Z tego powodu wpadala w szal,
gdy jej maz prawie nieustannie naruszal $wigto$¢ malzeristwa.
Miat wiele kochanek — zaréwno boskich, jak i ziemskich. Gdy
Hera dowiadywala si¢ o kt6rejs z jego mitosnych przygdd, urza-
dzala mu awanture tak wielka, ze Olimp miat drze¢, a ziemie
nawiedzaly burze. W koncu malzonkowie jednak si¢ godzili
i na siedzib¢ bogéw wracal boski spokéj*!.Przyktadem przesla-
dowania kochanek Zeusa przez Herg jest posta¢ nimfy Kallisto.
Byla ona jedna ze wspéttowarzyszek Artemidy, bogini fowéw.
By zdoby¢ nieprzystepna dziewczyna, Zeus przybral postaé wha-
snej cérki — Artemidy — by splodzi¢ w ten sposéb Arkasa, pra-
ojca ludu Arkadyjczykéw. Sama Kallisto zostala pdiniej prze-
mieniona w niedzwiedzice i pod tg postacia zostala zabita przez
Artemidg, za namowg rozgniewanej Hery, nie mogacej wyba-

czy¢ przyjaciblce utraty dziewictwa. Po $mierci nimfy zostala

'9'V. Zamarovsky, Bogowie i herosi mitologii greckiej i rzymskiej, Katowice
2003, s. 186.

2 M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 40.

21'V. Zamarovsky, Bogowie..., dz. cyt., s. 186.
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ona przeniesiona na niebosklon jako gwiazdozbiér o nazwie
Wielka Niedzwiedzica?.

Hera splodzita Zeusowi troje potomstwa: boga wojny Are-
sa, boskiego kowala Hefajstosa oraz wiecznie mioda boginie
Hebe. Cho¢ przy tej ostatniej badacze nie sa do korica zgodni.
W mlodszych wersjach mitu miata urodzi¢ ja sama, w odpowie-
dzi na urodzong przez Zeusa Ateng. Wedtug innych ta boginia
urodzona samg z siebie miata by¢ bogini opiekujaca si¢ poroda-
mi, Ejletyja. T¢ wersj¢ mitu obala Hezjod, wskazujac, ze ojcem
Ejletyji byl Zeus™.

Opisujac pozycje Hery, nalezy réwniez wspomnie¢ o tym,
ze czgsto stawala si¢ powiernikiem tajemnic Zeusa. Obdarzat jg
szczegblnym zaufaniem, zwierzat si¢ jej, prosit o rade w trud-
nych sytuacjach, a nawet poznawala jego zamiary zdecydowa-
nie wezesniej od innych bogéw. Jej zyczenia z reguly spelniat
z ochota, bo kiedy sprzeciwial si¢ jej woli, nastgpowata kldtnia,
ktérej staral si¢ unika¢. W razie koniecznosci umiat si¢ jednak
przeciwstawi¢ swej zonie i poskromic¢ jej charakter. Gdy upar-
cie dreczyla jego syna Heraklesa (ktéry zostal sptodzony z ko-
bieta $miertelna, Alkmena i ta zdrada byta gléwnym powodem
przesladowanl), Zeus stracit cierpliwo$¢, spetat ja ztotymi taricu-
chami i powiesit za rece u szezytu Olimpu. Dopiero na prosbe
innych bogéw uwolnit ja kilka dni pézniej. Poza tym, jednakze
szanowal ja i zadal, by inni bogowie czci ja jako pania niebios*.

Hera byta réwniez obiektem pozadania. Na jej czes¢ nasta-
wat krél Lapitéw, Lksjon. Zeus, w swojej przebieglosci, stworzyt
z mgly posta¢ do ztudzenia przypominajaca jego zong. Z tym
wytworem krél splodzil centauréw (byli to pét ludzie, pét ko-
nie). Zuchwalo$¢ tego wladcy, ktéry w swym zaslepieniu poza-
dliwoscia uwazal, ze zniewolil boska malzonke, zostala z calq

2 M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 42.
V. Zamarovsky, Bogowie..., dz. cyt., s. 186.
2 Tamze, s. 186.
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surowoscia ukarana. Zostal bowiem ugodzony piorunem przez
Zeusa i stracony do Tartaru na wieczne meski®.

Krélowa nieba zajmowala szczegblne miejsce na Olimpie
podczas uczt. Siedziala na ztotym tronie, tuz obok Zeusa. Jej
bronia byly burze, mgly, gromy i blyskawice. Poswigcono jej
réwniez owoc granatu, bedacy symbolem plodnosci, kukutke
(co zwiazane jest z przemiang Zeusa w tego ptaka, gdy chcial si¢
po raz pierwszy zblizy¢ do bogini), pawia czy jastrzebia. Homer
zwykt ja nazywaé panig zlotego tronu czy biatoramienng (ukazu-
jaca odstonicte ramiona) i wolookg czcigodng Herg (o tagodnym
spojrzeniu). Podobnie jak pozostale boginie i bogowie réwniez

ingerowata w zycie heroséw, czgsto skutecznie®.
Demeter

Demeter nalezala do starego kregu bogéw olimpijskich.
Jako cérka tytana Kronosa i Rei byla siostra Zeusa, Hadesa, Po-
sejdona oraz Hery i Hestii. Gdy Zeus pozbawit Kronosa wadzy
nad $wiatem i sam zostal wladca Olimpu, wzigt Demeter na
Olimp i przy rozdzielaniu funkcji pomiedzy poszczegélnych
bogéw przypadla jej w udziale opicka nad ziemia rolna. Na-
uczyla ludzi uprawiad rol¢ i zapoznala ich z podstawami kultury
agrarnej. Dzicki temu uwaza si¢ ja za orgdowniczke zycia osia-
dfego, uporzadkowanego, toczacego si¢ wedlug okreslonych
cykléw. Stala si¢ tez jednym z podstawowych béstw, z ragji
odpowiadania za obfito§¢ plonéw w danym roku. Réwnocze-
$nie data ludziom liczne prawa, ktérych przestrzeganie miato
zapewni¢ dostatek”.

Demeter, jak opisuja to mitografowie, obdarowywa¢

mogla swych wyznawcéw spokojnym i cichym zyciem. Sama,

» M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 44.
%'V, Zamarovsky, Bogowie..., dz. cyt., s. 102.
27 Tamze, s. 102.
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jednakze bardzo dlugo miata problem, by taki stan osiagnat.
Z Jasionem? miata syna Plutosa, ktdry stat si¢ patronem bogac-
twa, a zarazem przyczyna jej nieustajacego zalu. Zeus, dowie-
dziawszy si¢ o narodzinach syna Demeter, o ktéra przez liczne
lata zabiegal, razit Jasiona piorunem. Bogini ulegla takze sile
Zeusa i miala z nim cérke Persefone, ktdra réwniez stala sie
przyczyna jej cierpienia i smutku. Potomkini Demeter zostata
porwana przez Hadesa do krolestwa umartych. Uslyszala tylko
i wylacznie rozpaczliwy krzyk cérki. Dziesie¢ dni miata blaka¢
si¢ bogini urodzaju, bez jedzenia i picia po calym $wiecie, szu-
kajac swojej latorosli. W koricu wszechwiedzacy bég storica He-
lios zdradzit, co tak naprawdg si¢ stato. Udala si¢ do Zeusa na
Olimp, by wymusi¢ na nim decyzj¢ w sprawie naprawienia czy-
nu Hadesa, co mialo doprowadzi¢ do zwrécenia jej corki. Jed-
nakze Gromowladny nie mégl tego uczynié, z powodu zaslubin
Persefony i Hadesa. Pan umarlych poczestowat swa mloda zong
pestkami granatu, co przypieczetowato zwiazek®. Wzburzo-
na Demeter opuscita Olimp, zamykajac si¢ w swojej $wiatyni
w Eleusis. Jej nastrdj i brak matczynej opieki nad ziemia przy-
nidst nieurodzaj. Mialo to katastrofalne skutki nie tylko dla lu-
dzi, ale réwniez dla bogéw. Czowiek glodny i ubogi odwrdcit
si¢ od bogdw, przestat sklada¢ im ofiary. Zeus, chcac uratowad
sytuacje, zmusit Hadesa do zlozenia przysiegi. Odtad Perse-
fona miala przez dwie trzecie roku przebywaé na ziemi, przy
matce. Natomiast pozostaly czes¢ roku spedzaé wraz z mezem
w podziemiach. Stad tez, jak dumaczono, jesienia rolnik, sie-
jac ziarna zboza, zapowiada rychle zejscie Persefony do krainy

umarlych i rozstanie z matka. Natomiast, gdy wiosna wraca na

2 Istnieja spory czy byl to bog, pétbég czy $miertelnik. M. Pietrzykow-
ski opisuje go jako $miertelnika i pod zmienionym imieniem Jazjon. Zob.
M. Pietrzykowski, Mitologia.. ., dz. cyt., s. 73.

¥ Zgodnie z prawem boskim, ten kto skosztowal co§ w zaswiatach musial
w tychze zaswiatach pozosta¢. Zob. V. Zamarovsky, Bogowie..., dz. cyt.,
s. 102.
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swiat Kora, rodzicielka wita ja wraz z cala przyroda, odradzajac
sie na nowo™.

Podczas poszukiwan swego dziecka Demeter byla napasto-
wana przez swego brata, Posejdona. Chcac unikna¢ konfronta-
qji, bogini, zmienifa si¢ w klacz i ukryta wéréd stada. Pan mérz
odkryl jednak podstep i sam zamienil si¢ w ogiera. Owocem
tego zwiazku byl kon Arejon oraz cérka, zwana Pania, poniewaz
nie wolno bylo wymawia¢ jej imienia®’.

Pierwszym cztowiekiem, ktérego Demeter nauczyta trud-
nej sztuki uprawy roli, byt Tryptolemos, syn kréla Eleusis, Kele-
osa. Uczynifa to z wdzigcznosci za to, ze kiedy byta w rozpaczy
po stracie ukochanej cérki, rodzice Tryptolemosa powitali ja
serdecznie w swym palacu, chociaz nie wiedzieli, ze byta bogi-
nig. Podarowata modemu ksigciu ziarna pszenicy i nauczyla go
uprawy ziemi. Z jej polecenia wedrowaé mial po calym $wiecie,
uczac innych hodowania roslin. Po odejsciu Demeter krél Kele-
os kazal zbudowa¢ na jej czes¢ wspanialy $wiatynie w Eleusis,
ktéra stata si¢ pézniej gléwnym osrodkiem kultu®’. Drugim
z synéw krola Keleosa byt Demofon, ktérego zostala piastunka
podczas wizyty w Eleusis. Chcac wynagrodzi¢ zyczliwo$¢ pary
krélewskiej, Demeter postanowita obdarzy¢ mlodego ksiecia
nie$miertelnoscia. W tym celu, by wypali¢ z niego wszelkie
$miertelne pierwiastki, noca trzymala dziecko nad ogniem. Do
pokoju weszla w pewnym momencie matka kréla Metanej-
ra i wydala okrzyk przerazenia, niweczac w ten sposéb skut-
ki odprawianych obrzedéw magicznych. Wedlug innej wersji
mitu Demofon zginatl w plomieniach, wedtug innej, pozostat

$miertelnikiem?3.

30 Tamze, s. 102.

3! M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 72.
32'V. Zamarovsky, Bogowie. .., dz. cyt., s. 103.
33 M. Pietrzykowski, Mirologia..., dz. cyt., s. 70.
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Kora/Persefona

Persefona® petnila taka sama funkcj¢ jak Hera na Olim-
pie — byta zona Hadesa i panowala z nim nad duszami zmarlych
i bogami $wiata podziemnego. Gorliwie pilnowata, by nikt ze
zmarlych nie opuscit jej krélestwa i aby kazdy ze $miertelni-
kéw w wyznaczonym czasie tam trafit. Okredla sig ja, zwlaszcza
w mitach starszych jako nieublagana i bezlitosng. Cechy te
miala przeja¢ wprost od meza. Nie lubita ani ludzi, ani bogéw.
Z racji, ze antypatie najczeéciej sa wzajemne, réwniez i pozo-
stali bogowie, jak i ludzie nie darzyli jej sympatia. Z biegiem
czasu jej obraz wsréd ludzi ztagodnial. Czasem bywa nazywana
Kora (tzn. dziewczyng badz cdrka) i niewatpliwie darzyta swa
matke czuloscia i szacunkiem. Wedlug nowszych mitéw miata
by¢ obecna przy podarowaniu Tryptolemosowi ziarna pszenicy
i nauki uprawy roli.

W zaswiatach, bedac surowg panig umarlych, serce Per-
sefony zostalo oblaskawione tylko raz, podczas pobytu Orfe-
usza w zaswiatach. Zrozpaczony poeta, $piewajac o milosci
do swej zony Eurydyki, $miertelnie ukaszonej przez weza, wzru-
szyl bogini¢. Wéwczas przekonata Hadesa, by ten wypuscil du-
sz¢ ukochanej $piewaka i razem powrécili na ziemig.

W odréznieniu od wersji tradycyjnych, pojawily si¢ réw-
niez nowsze wersje mitu o Persefonie, w ktérych byla uwazana
za matke boga Zagreusa lub za zong boga Jakchosa. Obaj bogo-
wie byli utozsamiani z Dionizosem™.

Mit o porwaniu Persefony przez Hadesa jest niezwykle

wazny w mitologii greckiej. Tlumaczy on dwie zasadnicze

3 Nie ma konsekwencji w poszczegdlnych wersjach mitéw co do imienia
bogini. Najczgéciej dumaczy si¢ jej podwojne imi¢ w ten sposob, iz Perse-
fona jest wéwczas, gdy przebywa w krainie umartych. Natomiast Kora, pod-
czas pobytu u swej matki — Demeter. Zob. M. Pietrzykowski, Mitologia. ..,
dz. cyt., s. 59.

% V. Zamarovsky, Bogowie. .., dz. cyt., s. 366.
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kwestie religijne. Pierwsza z nich jest wegetacja roélin, powiaza-
na z cyklem natury i porami roku. Natomiast druga kwestig jest
zagadnienie dotyczace zycia pozagrobowego i $wiata podziem-
nego. Mit ten byl integralng czescig misteriéw eleuzyniskich,
jednego z najwazniejszych $wiat w greckim antycznym kalenda-
rzu. Na podstawie tego mitu mial by¢ réwniez stworzony $wigty

dramat, ktéry rokrocznie odgrywano podczas misteriow™.
Atena

Narodziny bogini madrosci i zwycigskiej wojny sa owiane
tajemnica. Homer przedstawil ja jako bogini¢ bez matki, rodza-
cg si¢ wylacznie z boga Zeusa. Dopiero pdzniejsi mitografowie
uszczegblowiaja to zdarzenie. Hezjod twierdzil, ze zostata zro-
dzona z glowy Zeusa, ale dopiero wéwczas, gdy ten pozart bogi-
ni¢ rozumu Metis, aby uniemozliwi¢ jej urodzenie potomstwa.
Na $wiat miafa przyj$¢ cérka, ktéra, zgodnie z przepowiednia,
miala przewyzsza¢ Gromowladnego madro$cia. Drugim dziec-
kiem mial by¢ syn, ktdry z kolei miat posias¢ taka site i moc, ktd-
ra pozwolitaby mu na stracenie niedoszlego ojca z niebiariskiego
tronu. Natomiast jeszcze mlodsze wersje mitu podaja wersje, ze
Zeusa po pozarciu Metis strasznie rozbolata go glowa. Postal
po Hefajstosa badZ w innych wersjach po Hermesa lub tytana
Prometeusza, azeby rozcigt mu toporem glowe. Wéwczas z niej
wyskoczy¢ miala bogini w pelnej zbroi — Pallas Atena?’.

Z racji takich narodzin Atena otrzymala szczegdlng po-
zycje wéréd bogéw olimpijskich. Wedtug okreslonej symboli-
ki mitéw Atena miata uosabiac site, madro$¢ i sprawiedliwo$é
samego Zeusa. W mitologii znajdziemy liczne przyklady przy-
chylnosci ojca do tejze bogini. Mozna takze zaryzykowaé teze,

36 M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 69.
37 V. Zamarovsky, Bogowie. .., dz. cyt., s. 71.
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ze t¢ cérke Zeus kochat najbardziej. Z pewnoscia wplyw na to
miat fakt, ze rozmawial z nig jak ze swoimi mys$lami. Atena
wiedziata, co chce zrobi¢ Zeus, a przez to nie mégt nic przed
nig ukry¢. Bogini stronila, w przeciwienistwie do pozostatych
bogdéw, od uciech lezacych w ludzkiej sferze, np. romanséw czy
posiadania dzieci z ziemianami. Cho¢ byla pigkna i wyniosl
kobieta, nigdy nie wyszta za maz. Stad tez nadano jej przydo-
mek Atena Parthenos, dumaczony jako Atena Dziewica®®.

Atena od najdawniejszych czaséw byla zwiazana z wojna
jako obroficzyni przed najezdzcami. Na tym tle najczgdciej do-
chodzito do konfliktéw pomiedzy nia a Aresem — synem Zeusa,
bogiem wojny i zazartych potyczek. Bogini prowadzita wojny
sprawiedliwe, to jest najczeéciej w obronie miasta opiekuricze-
go lub w przypadku pogwalcenia surowych zasad moralnych.
Bitwy, ktérym sprzyjala, za kazdym razem konczyly si¢ zwycie-
stwem. W zwiazku z tym Grecy czcili ja pod imionami: Atena
Pallas® (Atena w zbroi), Atena Promarchos (Atena wzywajaca
do bogu) oraz Atena Nike (Atena Zwycieska)®.

Szczegblng role odgrywala jako Atena Polias, czyli bogi-
ni-opickunka polis, zwlaszcza poswieconych jej Aten. Z tym
zwigzany jest mit o palladionie. Mial by¢ to posag roztaczaja-
cy boska ochrong¢ na miasto. Dopéki byt w miescie, byto ono
nie do zdobycia. W okresie pokoju Atena takze byla obecna
w zyciu Grekéw. Jako opiekunka zgromadzen i praw troszczy-
fa si¢ o dzieci i chorych. Jej pomoc przybierata nieraz bardzo

3 Tamze, s. 71.

% Geneza przydomku jest wielowatkowa. Jako pierwsze wyjasnienie poda-
je sig, iz istniala Pallas, cérka boga morskiego Trytona, ktéra przyjaznita sie
z Atena. Ta jednak, niechcacy w zabawie ja zabita. Zalujac tego przybrata
przydomek Pallas. Natomiast w drugiej wersji Pallas byl okresleniem na
kozloksztaltnego potwora, ktéry miat ja napastowal. Zostal on przez Ateng
zabity, a ze zdartej skory, zrobila swa tarcze, egide. Zob. M. Pietrzykowski,
Mitologia. .., dz. cyt., s. 89.

V. Zamarovsky, Bogowie..., dz. cyt., s. 71.
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konkretne formy. Wedlug mitu zalozycielskiego miasta Aten!
miata podarowac jej mieszkaricom drzewko oliwne, stajac si¢
w ten spos6b ofiarodawca najwspanialszego daru, umozliwiaja-
cego rozwoj regionu.

W zycie bogéw, heroséw czy zwyklych ludzi wkraczata
bardzo czesto i skutecznie. Kazda jej ingerencja byta bardzo
skuteczna, zgodna z jej oczekiwaniami co do efektu. Przykla-
dem jest fakt, ze to wlasnie ona zostala wybrana na bogini¢
opiekujaca si¢ Attyka i Atenami. Stan¢la wéwczas w szranki
z Posejdonem, bogiem moérz i oceanéw, walczac o panowanie
nad regionem. Konflikt byt tak zazarty, ze musial zosta¢ roz-
strzygnigty przez radg bogdw. Spér rozstrzygnicto na korzysé
Ateny, ktéra podarowala drzewko oliwne, uznane za bardziej
przydatne dla Atericzykéw.

W zwiazku z okazywana pomoca i ochrong wymagala
od ludzi czci i skladania ofiar, co bylo prawem kazdego boga
w antycznej Grecji. Natomiast okazywany brak szacunku, obra-
z¢ czy krzywoprzysigstwo karata z calg stanowczoscia. Dowodem
takiej tezy jest mit o jabtku niezgody i konsekwencjach wyboru
Parysa. Trojaniski ksiaz¢ miat obrazi¢ Ateng tym, ze nie przyznat
jej pierwszenistwa pod wzgledem urody w sporze pomiedzy nia,
Hera a Afrodyta. Mlodzieniec wybral ostatnia boginig, ktéra
obiecata mu, ze bedzie mégl poslubi¢ najpickniejsza kobiete na
ziemi — Heleng. Atena odplacita mu tym, ze pomoglta Achajom
zwyciezy¢ Troje. Mitologia dostarcza, jednakze zdecydowanie
wiccej przykladéw pomocy Ateny. Jak chocby ten, w ktérym
sprzeciwifa si¢ woli Posejdona i zaopiekowala si¢ Odyseuszem
podczas jego powrotu do ojczyzny. Pomagala takze innym po-
staciom mitologicznym, jak Telemachowi, Bellerofontowi czy

Perseuszowi®?.

#1 Zastosowano forme zefiska, z racji na grecka forme ta poleis/polis (miasto).
2 Tamze, s. 72.
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Bogini odznaczala si¢ ponadprzecigtng blyskotliwoscia
umystu, dlatego tez nie jest niczym dziwnym, ze po$wigcono
jej najmadrzejszego z ptakéw — sowe, ktérej wizerunek czesto
zdobit monety ateriskie. Oprécz sowy najczgstszymi atrybutami
byly: egida, helm oraz wlécznia. Atena nigdy nie pozostawita
nikogo bez pomocy, zwlaszcza tego, kto prosit ja o wstawiennic-
two. Podobna pomoc niosta w pézniejszych czasach Rzymia-

nom, ktérzy czcili ja pod imieniem Minerwa®.
Afrodyta

Pochodzenie Afrodyty jest bardzo niejasne i rézni si¢ przy
probie poréwnania starych autoréw z nowymi. Homer twier-
dzi, ze byla cérka Zeusa i bogini deszczu Diony*. Natomiast
Hezjod sugeruje, ze to morska piana zrodzifa t¢ boginie, ktéra
zaptodni¢ mial bég nieba Uranos. Afrodyta byla boginia mi-
fosci i pigkna. Wedlug tradycji uwazana jest za najpickniejsza
kobiete antycznych mitéw. Swa urode wielokrotnie wykorzy-
stywala, stajac si¢ jedng z najpotezniejszych bogin, umiejaca
czarowaé tak wspaniale, ze nie mogli oprze¢ si¢ jej ani bogo-
wie, ani zwykli §miertelnicy. Oprécz tego miala rzesz¢ wiernych
pomocnikéw i pomocnic: bogini wdzigku - Charyty, boginie
przymilnego namawiania - Pejtho, boga namigtnego pragnienia
- Himerosa, boga milosnej zadzy - Pothosa czy patrona mal-
zenistw i uroczystosci weselnych - Hymenesa, a na bogu mitosci
— Erosie, skoficzywszy®.

Afrodyta mogla cieszy¢ si¢ ogromnym szacunkiem, czcig
i wielkim powazaniem. Z tej racji, ze mito$¢ zaréwno w zyciu
ludzi, jak i bogéw odgrywata olbrzymia role. Kto okazywal bo-
gini szacunek i skladal ofiary, mégt polega¢ na jej przychylnosci

M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 95.
“4Tamze, s. 77.
# V. Zamarovsky, Bogowie..., dz. cyt., s. 16.
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w budowaniu nowych relacji. Sama jednak odznaczata si¢ dos¢
duza niestaloscig w zyciu uczuciowym, a szczescie, ktérym ob-
darowywala wyznawcéw czesto byto ulotne. Warto przytoczyé
histori¢ Pigmaliona, rzezbiarza zakochanego w swym dziele —
marmurowym posagu kobiety. Dzi¢ki wstawiennictwu Afro-
dyty dzielo ozylo. Sprzyjala takze swym ulubieicom, czgsto
chroniac ich na polach walki, podczas sztorméw czy przed
knuciem nieprzyjaciél. Jej przychylnos¢ zyskal takze Parys, wy-
bierajac bogini¢ mitosci podczas zawodéw o miano najpigkniej-
szej sposrod Ateny, Hery i Afrodyty. Obiecawszy mu w zamian
najpickniejsza kobiete na ziemi — Helen¢ z Argos, zong kréla
spartaiiskiego Menelaosa. To wlasnie ona pomogla Parysowi
uprowadzi¢ Helene ze Sparty i przewiezé do Troi. Przez caly
okres wojny trojaiskiej wspierala Trojariczykéw, cho¢ walka
nie byta jej mocna strona. Ucierpiawszy od wléczni achajskiego
wodza Diomedesa, postanowila nie angazowaé si¢ w konflikey
wojskowe.

Bogini znana byla réwniez jako ta, ktéra potrafita znie-
nawidzi¢ kogo$ bardzo szybko®. Wystarczy wspomnie¢ mit
o Narcyzie, ktéry jest przyktadem tego, jak boski gniew moze
pomiesza¢ zmysly. Ten mlodzieniec mial wzgardzi¢ darami od
Afrodyty, co zostalo uznane za afront. Rozgniewana bogini do-
prowadzila do tego, ze zakochat si¢ we wlasnym odbiciu w 7ré-
dle, a po pewnym czasie umart, nie mogac oderwa¢ wzroku od
swego wizerunku?. Innym przykladem zemsty i mszczenia sie
za wyrzadzone krzywdy i zniewagi jest przypadek Smyrny, c6r-
ki kréla Cypru, badz w innych wersjach Syrii Kinyrasa. Mtoda
ksi¢zniczka przechwalata sie, ze jest pickniejsza od samej bogini
milosci. Rozgniewana za taka zniewage Afrodyta postanowita,

4 Czesé¢ badaczy mitdw sugeruje, ze jest to dwoisto$¢ natury Afrodyty. Nie-

nawi$¢ miata by¢ siostra Mitosci. Oba te uczucia znalazly si¢ w osobie bogini.
Zob. Tamze, s. 16.

47 Tamze, s. 16.
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ze dziewczyna bedzie odczuwaé niepohamowana mitos¢ do
swojego wlasnego ojca. Smyrna spoiwszy kréla, doprowadzita
do skonsumowania kazirodczego zwiazku. Gdy ojciec dowie-
dziak si¢, ze padt ofiarg podstepu cérki, rzucit si¢ za nig w pogon
zmieczem. Zanim ja jednak dogonil, bogowie zamienili Smyrne
w drzewo mirry. Po uplywie zwyklego okresu ciazy na drzewie,
w ktére zostata zamieniona ksiezniczka, pekta kora i na $wiat
przyszedt syn Adonis. Stal si¢ on ulubiedicem Afrodyty, cho¢
final tej historii milosnej jest tragiczny. Mgzczyzna zginal od
ran zadanych przez dzika przystanego przez Aresa, konkurenta
zazdrosnego o wzgledy bogini*®. Bogini mscifa si¢ réwniez na
ludziach, zwlaszcza na tych, ktérzy ja zniewazyli. Obok historii
Smyrny najlepszym przyktadem zaslepienia bogini w gniewie
jest mit opowiadajacy dzieje kobiet z Lemnos. Ich gléwnym
przewinieniem bylo pominiecie Afrodyty podczas obrzedéw
religijnych. Bogini poczufa si¢ zniewazona i obrazona, a chcac
ukara¢ kobiety, sprawita, ze me¢zowie je opuscili. Zwiazane to
bylo z odstreczajacym przykrym zapachem, jakie zaczely wy-
dziela¢ kobiety. Stalo si¢ to réwniez powodem masakry, po-
niewaz mieszkanki Lemnos wymordowaly swoich niewiernych
mezéw?.

Afrodyta tez nie miata zbyt wiele szczescia w milosci, jak
cho¢by w przypadku Adonisa. Odrzucone zaloty, brak stato-
$ci w uczuciach, nieszczgsliwe malzeristwo. Zeus, postuchaw-
szy rad zony Hery, przeznaczyl jej na meza najszpetniejszego ze
wszystkich bogdw, kulawego Hefajstosa. Szukata pociechy u in-
nych bogdéw, a zwlaszcza u Aresa, z ktérym miata pigcioro dzie-
ci (Erosa, Anterosa, Dejmosa, Fobosa i Harmonig), a potem
u Dionizosa, ktéremu urodzita syna Priapa. Natomiast wéréd

$miertelnikéw najczesciej wymienia si¢ trojanskiego ksiecia

4 M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 82-83.
“ Tamyze, s. 85.
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Anchizesa, z ktérym miata syna Eneasza®. Zalotom, dzigki ma-
gicznej przepasce Afrodyty, nie méglt réwniez oprze¢ si¢ Her-
mes. Z tego zwiazku zrodzit si¢ syn o imieniu Hermafroditos.
W tym picknym mlodziedcu kochata si¢ w nimfa jeziorna, ale
on odrzucal raz po raz jej zaloty. Nimfie udalo si¢ go schwyta¢
w czasie kapieli. Przycisnela go do siebie i uprosita bogéw, by
potaczyli ich w jedno ciato. W ten sposéb miata powstac istota
faczaca w sobie poszezegélne cechy z dwéch plei’.

Grecy rozrézniali Afrodyte Uranie (niebianiska), ktéra sta-
fa si¢ patronka czystej milosci, od Afrodyty Pandemos (nale-
zacej do catego ludu), keéra z kolei byla personifikacja mitosci
cielesnej. Ta ostatnia byla patronka heter. Afrodyte czczono
réwniez jako bogini¢ ogrodéw oraz jako bogini¢ morza, dzigki
ktérej morska podréz zakonczy sig szczegsliwie™.

Mojry

Wedlug badaczy mitéw Mojry nalezg do najstarszych i naj-
bardziej rozpowszechnionych béstw personifikujacych pewne
abstrakcyjne pojecie. Mialy by¢ istotami do tego stopnia nie-
okreslonymi, ze nawet ich liczba wielokrotnie byta przedmio-
tem sporéw i zmieniala si¢ w zaleznosci od okresu historycz-
nego. Jak si¢ moze zdawa¢d, mojra® byta indywidualnym losem
konkretnego czlowieka. Kazdy mial swoja mojre*.

W tradycji Mojry mialy by¢ cérkami Zeusa i bogini
porzadku prawnego Temidy. Homer z reguly méwi tylko

o jednej, cho¢ zdarza si¢ mu w dwéch miejscach wspomnieé

V. Zamarovsky, Bogowie. .., dz. cyt., s. 17.

! M. Pietrzykowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 81.

2 Tamze, s. 85.

53 Tu uzyta w formie synonimu los, fatum, przeznaczenie.

5 Tamze, s. 153.

%5 Podobnie wskazuje J. Parandowski, piszac, ze byla jedna Mojra utozsamia-
na z Przeznaczeniem. Zob. J. Parandowski, Mirologia. .., dz. cyt., s. 54.
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o kilku. Natomiast Hezjod wymienia trzy — Kloto, Lachesis
i Atropos. Czlowickowi, tuz po narodzinach mialy zapisa¢ caly
czekajacy go los i wskaza¢ przeznaczenie. Kazda z nich pelnita
okreslong funkcje Kloto (Przadka) wraz z Lachesis (Obdarzaja-
ca) przedly nié, bedaca symbolem zycia ludzkiego. Natomiast
Atropos (Nieowracalna) przecinala ja, gdy nadchodzita chwila
$mierci. Bogowie olimpijscy przekazali whasnie im sprawowanie
strazy nad fadem panujacym we wszech$wiecie i w stosunkach
miedzyludzkich®.

Greckie okrelenie moira nie oznacza tylko i wylacznie
losu, ale réwniez cze$¢ czy kawal, podzial, a nawet udzial”’. Na-
lezy to odczytywaé symbolicznie — Mojry mogly wplywaé na
to, w czym czlowiek bierze udzial i jakie ziemskie dobra otrzy-
ma. Wszystko to jednak jest niezmienne i niezalezne od woli
cztowieka czy boga. To ich wladzy musial podporzadkowac si¢
nawet sam Zeus’®. Z racji na takg wieloznaczno$¢ Homer ukut
w tradycji ponad dziesi¢¢ okresleri odnoszacych si¢ do tego zja-
wiska (np. los, przeznaczenie, dola itp.). Natomiast sama Mojre
najczeéciej zestawial z przymiotnikami pejoratywnymi, takimi
jak zta czy zgubna. Z pozostalych okreslen warto przywolaé
jeszcze aisa, ktéry mozna rozumied jako los, na ktéry ma wplyw
cztowiek, to los uksztaltowany decyzjami cztowieka. Wobec
Mojry cztowiek jest bezsilny, ale juz wobec Aisy postgpuje we-
dtug whasnej woli, mozliwe, ze z pasji badz pychy, jednak nie

z koniecznoéci®.

°0'V. Zamarovsky, Bogowie. .., dz. cyt., s. 302.

7 Z. Abramowiczéwna, Stownik grecko — polski, Warszawa 1958, haslo:
potirpa.

58 Zeus mdgl by¢ nazywany ,panem losu”, jednakze tylko i wylacznie w przy-
padku, kiedy ten los jest znany i postepuje si¢ wedlug niego tj. w zgodnie z lo-
sem jako najwyzszym prawem kosmicznym, porzadkujacym caly wszechswiat.
Zob. V. Zamarovsky, Bogowie..., dz. cyt., s. 302.

?'V. Zamarovsky, Bogowie. .., dz. cyt., s. 302.
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Antyczni Grecy wyobrazali sobie Mojry jako starsze kobie-
ty. Kloto najczesciej wystgpowata z wrzecionem w reku, Atro-
pos ze zwojem papirusu, zegarem stonecznym lub nozycami,

ktérymi przecinana byla ni¢ zycia®.
Muzy

Greckie Musaj byly boginiami sztuki, cérkami Zeusa oraz

bogini pami¢ci Mnemosyne.

W tradycji antycznej wyrdznia si¢ ich dziewigé:
» Kalliope — opickunke poezji epickiej, filozofii i retoryki;
* Euterpe — opiekunke poezji lirycznej, gry na flecie;
* Erato — opickunke poezji mitosnej i mitosnej muzyki;
* Tali¢ — opiekunke komedii i poezji pasterskiej;
*  Melpomeng — opickunke tragedii;
* Klio — opiekunke historii;
* Terpsychore — opiekunke tarica;
*  Urani¢ — opiekunke astronomii i geometrii;
* DPolihymni¢ — opickunke poezji chéralnej, hymnéw i piesni

religijny.

Najstarsi autorzy nie wymieniali dokladnie wszystkich
Muz. Bardzo czgsto wymieniali jedynie siedem pierwszych,
zdarzalo sig, ze tylko trzy badZ cztery. Niektérzy z kolei pisali
ogdlnie o Muzie, scalajac wszystkie opiekunki w jedna. Wsréd
innych autoréw pojawiaja si¢ takze inne boginie, np. Mele-
te (uosabiajaca opickuriczo$¢), Mneme (pamigé) czy Aojde
($piew). Sam Platon dotaczyl do nich ,dziesiata Muze” w po-
staci poetki Safony z Lesbos, nagradzajac w ten spos6b pierwsza
znang kobiete w dziejach poezji greckiej z przelomu VII i VI

° Tamze, s. 302.
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wieku p.n.e.®’ Obecnie ,dziesiata muza” okresla si¢ film. Kino
stalo si¢ bowiem obszarem wzmozonej aktywnosci artystycznej
cztowieka i waznym obszarem intelektualnym. Podniesienie fil-
mu do rangi jednej z dziedzin sztuki odbylo si¢ na plaszczyznie
symbolicznej. Uznano, ze zaréwno aktorzy jak i rezyserzy mu-
sz3 mie¢ swoja wlasng muze, ktéra zapewni im natchnienie®.
Muzy nie byly patronkami wszystkich poszczegélnych
dziedzin sztuki, ale zostaly skupione wokdt dwéch galezi wie-
dzy. Grecy, a za nimi réwniez Rzymianie, zaliczali astronomie
i histori¢ do sztuk, podczas gdy, na przyklad rzezbiarstwo bylo
zaliczane do rzemiosta®. Muzy staly si¢ adresatkami poetyc-
kich inwokacji i apostrof z prosba o natchnienie. Cho¢ przede
wszystkim Grecy wzywali Muzy swoich dziedzin, to oddawali

cze$¢ wszystkim boginiom-opiekunkom sztuk®.
Arachne

Arachne nie jest postacig mitologiczng, bowiem jej histo-
ria nie zachowala si¢ w greckich tekstach ani na zabytkowych
przedstawieniach artystycznych. Jedyny znany nam zapis po-
chodzi z Metamorfoz rzymskiego poety Owidiusza®.

Byla cérka farbiarza Idmona z Kolofonu w Lidii i zostala
zapamictana w kulturze jako tkaczka artystycznych obrazéw.
Ludzie bardzo chwalili jej sztuke tkactwa, co spowodowalo, ze
o$mielila si¢ rzuci¢ wezwanie do wspélzawodnictwa dla bogini

Ateny. Z racji, ze bogini sprawiedliwosci nie tolerowata braku

ol 'Tamze, s. 304.

2 \. Rzehak, Mitologia. .., dz. cyt., s. 40.

% Artysci — rzezbiarze nie mieli tak wysokiej pozycji w spoleczeristwie greckim,
poniewaz zarabiali na zycie praca swych rak. Byli rzemie$lnikami, a to przede
wszystkim kolidowalo z pojeciem artysty. Zob. V. Zamarovsky, Bogowie...,
dz. cyt., s. 304.

% Tamze, s. 304.

© V. Zamarovsky, Bogowie. .., dz. cyt., s. 53.
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szacunku, chciata ukara¢ mloda dziewczyne. Atena podarla wy-
tworzone dzielo na strzgpy, uzasadniajac to tym, ze Arachne
wyobrazita w niej liczne przygody miltosne bogéw, ktérych nie
mozna przedstawia¢, co stanowi¢ mialo dla ludzi temat tabu.
Wéwezas Arachne postanowita powiesi¢ si¢ z rozpaczy. Atena
potraktowala ten gest jako ucieczke przed kara, a nie jako sama
kare. Zamienifa ja w pajaka, ktéry po wsze czasy bedzie wisie¢

i thac®.
Rola pkci w kulturze greckiej
Dychotomia kosmosu: ple¢ meska i zeriska

Od najdawniejszych czaséw spotykamy si¢ z podzialem
calego kosmosu, $wiata oraz ludzi tam zyjacych na rodzaj
meski i zedski. Ta dychotomia byla tak silnie zaakcentowa-
na, ze przechodzita bardzo cz¢sto w izolacje. Tak stworzone
ramy funkcjonowania rzeczywistosci sprawialy, ze to co bylo
dopuszczalne dla mezczyzn, jednoczesnie stawalo si¢ czyms za-
bronionym, zakazanym dla kobiet. Dziatalo to réwniez w dru-
ga strong. Najbardziej uwidacznialo si¢ to podczas publicznych
sytuacji, w ktérych podkreslano odrebnos¢ plciowa. Byly to
przede wszystkim wszelkiego rodzaju rytualy. Kazimierz Imie-

linski dokonal podziatu takich obrzedéw na trzy najwazniejsze
grupy:

a) rytualy ekskluzyjne, inaczej wylaczajace — polegaly na
utrzymaniu podziatu, opozycji meskie - zeskie, np. przy po-
dziale narzedzi i réznych przedmiotéw domowego uzytku;

b) rytualy inicjacyjne — polegaly na przejsciu mlodego
chlopca w $wiat dorostych mezczyzn, a wigc wyrwanie go ze

% Tamze, s. 53.
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$wiata kobiet), np. ostrzyzenie wloséw czy zmiana ubrania na
typowo meska;

¢ rytualy podkreslajace odrgbnos¢ plciowa w przebiegu
socjalizacji i wprowadzania nowych cztonkéw do rodziny®’.

Okres patriarchatu zmienit relacje meskosei i zeriskosci,
przyznajac prymat patriarchatowi. Zaczgto definiowa¢ meskos¢
jako kategori¢ wyzszosci, trwatosci i doskonalosci, a co za tym
idzie zerisko$¢ zostata skojarzona z negatywnymi kategoriami
— zmienno$cia, nietrwaloscia, antydoskonaloscia. Ta zmiana
w typie struktury spofecznej znalazta réwniez odbicie w mitolo-
gii. Pierwiastek meski zaczat okresla¢ pierwiastek zedski, nada-
wal mu okre$lony ksztalt. Uksztaltowalo to w mysleniu greckim
teze, ze co$, co bylo zenskie, bylo materialne, ale amorficzne,
bierne i malo zréznicowane. Dopiero element meski nadawal
ksztalt. Mial wigc przymiot kreacyjny, ksztaltujacy i porzadku-
jacy, wprowadzal fad®.

Uzasadnienie podzialu na §wiat meski i zeriski miato mie¢
swe zrédlo w pierwiastkach kosmicznych. Najwazniejszymi
elementami byly trzy obiekty: Ziemia i Ksi¢zyc odpowiadaja-
ce kobiecosci oraz Storice, ktére odpowiadato meskosci. Storice
i Ksi¢zyc byly tworami autonomicznymi, posiadajacymi wha-
sne atrybuty. Stad tez wynika analogia do odr¢bnosci $wiata
meskiego i zeriskiego®. Uwydatnione zostalo to réwniez w mi-
tologii. Storice jako gwiazda przybrato imi¢ Helios, natomiast
Ksigzyc — Selene. Przy takim zalozeniu wytlumaczalne staje
si¢ zjawisko za¢mienia Ksi¢zyca, ktére symbolizowaé moglo
stosunek seksualny. Sfera Storica naklada si¢ na pewien obszar
Ksigzyca.

7 K. Imieliriski, Seksuologia, Warszawa 1989, s. 27-28.
% Tamze, s. 28.
® Tamze, s. 28
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Oparcie dychotomii na pierwiastkach kosmicznych ma
zwiazek z dokonaniami przyrodnikéw starozytnosci. Uznawali
oni, ze cialo kobiece zawiera wigcej wilgoci anizeli cialo mez-
czyzny, ktére odznaczad si¢ miato wyzsza cieplot. Kobieca na-
tura, dlatego ze wilgotna (hygra physis) nalezy do mocy lunarnej
(ksigzycowej), a meska — suchsza i cieplejsza do mocy solarnej
(stonecznej). Obie moce sa zyciodajne i wchodza w szczegdlna
rywalizacj¢ o prymat na gruncie sakralnym”.

Utozsamianie kobiecosci z Ksigzycem ma réwniez dalsze
skutki w filozofii Grekéw. Wedlug wierzen obiekt ten mial pro-
dukowa¢ wilgo¢, ktéra zraszala ziemie, stajac si¢ plodna. Ana-
logiczna sytuacja ma si¢ z cialem kobiecym, ktére traktowano
jako naczynie. Miato ono okresowo wypelnia¢ si¢ aqua feminae,
czyli plynem menstruacyjnym, czyniac kobiet¢ plodna. Staro-
zytna wiedza ginekologiczna opierata si¢ na tezie, ze powstanie
ciala embrionu zwiazane jest z krwig z miesiaczki zalegajacej
w macicy. Podobiefistwo ma miejsce w przypadku laktacji. Mle-
ko jest forma przemiany krwi kobiety w pokarm. Tak pojmo-
wane cialo kobiece staje si¢ naczyniem tajemniczych przemian
badz glinianym naczyniem, ktére ma mozliwo$¢ przemiany wi-
nogrona w wino’'. Ta paralela odsyta nas do postaci Dionizosa,
boga wina, ktérego specyficzna kulturowa konstrukcja podda-
na zostala szerszej interpretacji w dalszej czgsci pracy.

Teori¢ na temat wplywu ksi¢zyca na kobiecy sfer¢ akcen-
tuje Georg Thomson:

Z koncepcji, ze kobiety zachodzq w cigze od ksigzyca
powstaje dalsze wyobrazenie, ze z niego splywa na nie
natchnienie albo opetanie. Stqd pochodzq tradycyjnie po-
wiqzania ksi¢gyca z histeriq, epilepsjq i wszelkimi choro-
bami wwazanymi za swiere’.

7 N. Gladziuk, Omphalos, czyli pepek swiata, Warszawa 1997, s. 73.
' Tamze, s. 73
> G. Thomson, Egea prehistoryczna, Warszawa 1958, s. 183.
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Ksiezyc odpowiedzialny byt za béle rodzenia oraz za szal. Za-
réwno jedno, jak i drugie byly to stany stwércze. W pierw-
szym przypadku jest to stworzycielstwo cielesne, a w drugim
psychiczne. Mania, euforia, entuzjazm czy ekstaza — wszystkie
te stany s3 odmianami histerii. Histeria wlasciwa jest tylko
i wylacznie kobiecie, ze wzgledu na fake posiadania macicy (stad
tez etymologia stowa histeria — od greckiego Aystera oznaczaja-
ce macica), ktéra bezwolnie reaguje na wszystkie fazy ksigzyca.
Dzi¢ki temu kobiety byly predystynowane do tego, aby zaglebic¢
sig w sferze psychiki metamorficznej’?, ktéra nie byta dostgpna
dla mezczyzn. To one mialy moc twérczego natchnienia, stwa-
rzajac muzyke czy poezje. To im przypisuje si¢ szczegblna dys-
pozycje do popadania w stan entuzjazmu, to jest stawania si¢
enthonei, czyli nawiedzong przez boga. Dlatego tez wieszczkami
mogly zosta¢ kobiety. Jako istoty maciczne owladnigte transem
wieszczym mogly przepowiadaé przysztosé.

Potwierdzeniem tego sa stowa Eurypidesa o wyroczni del-
fickiej, kedra nazywa wieszczym pepkiem swiata’®. Metafora ta
odnosi si¢ do faktu, ze pepek jest $rodkiem brzucha, ale tylko
brzuch kobiecy zawiera macicg nastrojong w taki sposéb, by od-
biera¢ mowe lunarna i by¢ medium transu proroczego. Innym
przykladem sa rozbudowane apostrofy do muz badz zenskich
béstw na poczatku poematéw autorstwa wybitnych poetéw, ta-
kich jak Homer czy Hezjod”.

Innymi przykladami potwierdzajacymi podzial $wiata na
meski i zeriski byly podzialy oparte na:

a) kierunkach przestrzeni: géra — d6t (wszystko co jest ni-

zej, co jest na dole nalezy do sfery kobiecosci; to co u géry jest

73 N. Gladziuk, Omphalos..., dz. cyt., s. 74.
74 Eurypides, Tragedie, Warszawa 1980, s. 162
75 N. Gladziuk, Omphalos. .., dz. cyt., s. 80.
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pierwiastkiem meskim); oraz poziome — pionowe (pierwiastek
meski jest pionowy z ragji, ze jest wyzej, natomiast zeriski jest
poziomy);

b) aktywnosci: aktywny jest wylacznie pierwiastek meski
(ma to swoje konsekwencje w akcie seksualnym), natomiast
pierwiastek zeski jest bierny, zdolny wyltacznie do reprodukeiji,
nie do kreatywnosci. Pierwiastek zeriski nie moze stworzy¢ cze-
go$ nowego, moze jedynie odtwarzaé co$ co juz istnieje;

c) dawstwie (mesko$¢) i biorczosci (zerisko$é);

d) cielesnosci (zerisko$¢) i duchowosci (meskosé);

e) shabosci (zerisko$d) i sile (meskos¢)”.

W miare uplywu czasu dychotomia na $wiat meski i zeriski
zaczela sie nieco zacieraé. Poskutkowalo to tym, ze cala symbo-
lika plci zmienita swdj charakter i stala si¢ bardziej wzgledna.
Anna Zadrozyriska stawiata hipotezg, ze mezczyznie w kulturze
patriarchalnej przypisywano znak ,+” co symbolizowa¢ miato
zycie, dzien, storice, aktywno$¢, site, wojowniczos¢, dobroé czy
tez otwarto$¢. Natomiast kobiecie przypisano znak ,-” utoz-
samiajac to ze $miercig, noca, ksigzycem, biernoscia, staboscia,
podporzadkowaniem, spokojem, tajemnica, ztoscig czy obco-
$cig. Jednakze zyciu przypisywano wartosci dodatnie, a wigc
zaréwno te ktére byly w sferze meskiej, jak i zeriskiej. Do tej
kategorii nalezaly: ziemia (bedaca zywicielkg cztowieka), ston-
ce, deszcz, ogieri (bedacy dawca ciepla) czy blyskawice (ogieni z
nieba). Przeciwieistwem zycia stala si¢ $mier¢, ktra warto$cio-
wano ujemnie. £aczono z nia wszystko, co znajdowalo si¢ pod
ziemia, a takze mrok, ciemne wody jezior i stawdw, noc czy sam

ksiezyc”.

76 K. Imielifiski, Seksualnosé. .., dz. cyt., s. 28.
77 Por. A. Zadrozytiska, Etnologiczne problemy seksuologii [w:] K. Imielinski,
Seksuologia kulturowa, Warszawa 1984.
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Kobieta mogla by¢ warto$ciowana zaréwno poprzez znak
o+ jak i ,-” w zaleznosci od kontekstu, w jakim wystgpowata.
Pierwszy znak mogla otrzyma¢ z racji zdolnosci do dawania zy-
cia, plodnosci, macierzyristwa. Natomiast drugi znak wyrazal
jej obcos¢ w stosunku do mezezyzny, tajemniczo$¢ oraz stabos¢
i podporzadkowanie. W ogélnej wigc ocenie kobieta, z ragji
swej plci, otrzymywala przewaznie znak ,-”, podobny do tego
jakim okreslano $mieré. Prawdopodobnie to bylo przyczyna
mitologicznego wyobrazenia negatywnego wplywu kobiet na
mezczyzn. Dopiero zmiana charakteru symboliki plci doprowa-
dzita w koricu do tego, ze zeriskosci przypisywano znak ,,+” jako
symbolowi zycia, rodzenia i opieki, a megskosci ,,-” jako symbo-
lowi sily i zniszczenia. Bylo to odwrécenie sytuacji w stosunku

do archaicznych wyobrazen o meskosci i zeriskosci’®.
Ple¢ a mitologia

Warto poczyni¢ tutaj uwage na temat archaicznych wie-
rze. Wystepowaly tam réwniez opozycje meskie i zenskie.
Jednakze to pierwiastkowi zeriskiemu przypisywano swoista
nadrzgdno$¢. W okresie matriarchatu, ktéry przypadal whasnie
na omawiany okres, to pierwiastki ziemskie, tj. ziemia, woda,
wilgo¢, powietrze byly tymi pierwotnymi i dominujacymi. To
wlasnie wedlug archaicznej mitologii greckiej (olimpijski mit
o stworzeniu) pierwszym bogiem byl pierwiastek zedski —
Matka Ziemia, Gaja, ktéra wylonita si¢ z Chaosu. Natomiast
pozostali bogowie, jak Uranos, Eros czy Kronos byli bogami
wtérnymi w stosunku do Gai”®. W innych wariantach mitu
o powstaniu §wiata rowniez funkcjonuja boginie jako pramatki,

zalozycielki i stwérczynie $wiata. Wedlug pelazgijskiego mitu

78 K. Imielidski, Seksualnosé..., dz. cyt., s. 29.
7 R. Graves, Mity..., dz. cyt., s. 21
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o stworzeniu, boginia, ktéra miata wyloni¢ si¢ z Chaosu, byla
Eurynome (bogini wszechrzeczy). To ona data poczatek kolej-
nym pokoleniom bogéw. Robert Graves thumaczy to jako za-
lazki systemu religijnego, w ktérym nie istnieli jeszcze bogowie
i kaptani, lecz tylko uniwersalne boginie, poniewaz to kobiety
dominowaly, a mezczyZni stali si¢ wylacznie bojazliwymi ofia-
rami ich dziatalnosci®.

Rozkwit kultury greckiej zbiegt si¢ z detronizacjq odwiecz-
nych béstw matriarchalnych i zastgpowanie ich nowa, zhierar-
chizowana i patriarchalng rodzing, ktdrej przewodniczy¢ miat
Zeus, pozostajacy w $wietym, niepodwazalnym zwiazku mal-
zeiskim z Herg. Posrednim dowodem na prébe wyrugowania
béstw zeniskich jest przydomek Zeusa Moiragetes, ttumaczony
jako przewodnik Mojr. Patriarchat zostal wiec jednoznacznie
potwierdzony podporzadkowaniem sobie béstw wezesniejszych
generacji®'. Cho¢ nalezy tutaj podkresli¢ szczegdlng role jaka
odgrywaly boginie olimpijskie. Nie pozbawiono je wptywu na
ludzkie losy, czgsto zakres wladzy obejmowal bardzo wazne sfe-
ry zycia. Hera jako prawowita malzonka Zeusa stala si¢ bogi-
nig Nieba i Ziemi, opickowala si¢ malzeristwami i matronami.
Atenie, oprécz specyficznego pochodzenia, powierzono opieke
nad preznie rozwijajacymi si¢ polis: Atenami, Argos, Sparta
czy Troja®. Hestia nie otrzymala wylacznie zadania dbania o
ognisko domowe. Byta réwniez strazniczka $wigtego ognia plo-
nacego w prytaneionie, z ktérego ogieri pobierali ci, ktérzy wy-
ruszali z misja kolonizatorska w nieznane. Bedac jednoczesnie
boginia stroniaca od konfliktéw i intryg, stata si¢ oredowniczka
pokoju zaréwno wéréd bogdw, jak i ludzi. Szczegdlng pozycje
zajmowata Demeter, Pani Eleuzis, ktéra wprowadzita Grekéw

w panhelleriska religiec mistyczna, w ktérej wtajemniczenia

80 Tamze, s. 17-18.
81 N. Gladziuk, Omphalos..., dz. cyt., s. 6.
8 R. Graves, Mizy..., dz. cyt., s. 54.
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mogli dostapi¢ wszyscy, nawet niewolnicy. Afrodyta, bogini
milosci, mogla narzuca¢ swa wolg nie tylko $miertelnikom, ale
réwniez bogom. Artemida byla jedna z najbardziej autono-
micznych bogin. Jej kult byl bardzo zréznicowany. Poczawszy
od opiekunki zwierzat, przez wielka lowczynie, mséciwa tucz-
niczke, opiekunke czarownic i magéw, a na patronce porodéw
skoficzywszy. Mimo tak silnej pozycji zeriskich béstw, kobiety,
stanowiace znaczny odsetek ludnosci miast-panistw byly praw
pozbawione.

Ambiwalencje plciowa wida¢ w kulturze greckiej w odnie-
sieniu do niektérych bogéw. Najlepszym przykladem jest Atena,
bedaca boginia madrosei i sztuki, a réwnoczesnie byla rodzaju
zeniskiego. Natomiast Dionizos byt bogiem zabawy i rozpusty

- chociaz byl rodzaju meskiego. Kontynuacjg archaicznych wie-

rzef bylo oddawanie czci bogini urodzajéw, nastgpczyni Gai,
Demeter. Atena, mimo ze rodzaju zeriskiego, miala szczeg6lna
pozycje na Olimpie, natomiast Dionizos bardzo dtugo byl bo-
giem plebejskim nie zaslugujacym na miano boga olimpijskiego
— mimo ze by} rodzaju meskiego. Dopiero w wieku VI p.n.e.
zaczgto uwazaé Dionizosa za boga zasiadajacego na Olimpie,
a wicc w okresie wysokiej kultury Grecji*. Sam zdecydowanie
przynalezy do kregu mocy béstw zeniskich — zwiazanych z wege-
tacja, a zatem posrednio i z ksi¢zycem. To z kolei prowadzi do
ganos, ktéra pobudza dozycia caly swiat roslinny*.

Innym przykladem sa Muzy, bedace rodzaju zerskiego,
a symbolizujace dziedziny sztuki, ktdre byly zarezerwowane dla
mezczyzn. Warto réwniez wspomnie¢ o Erosie i Adonisie, kt6-
rzy mimo bycia w rodzaju meskim, w kategorii posiadania cech
meskich i zedskich mieli zdecydowanie mniej cech meskich niz

Amazonki czy Artemida. W takim ujeciu wspomniane boginie

8 Tamyze, s. 30.
8 P. Leveque, Swiat grecki, Warszawa 1973, s. 231.
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byly symbolami polegajacymi na redystrybucji symboli ze $wia-
ta meskiego do $wiata zeriskiego®.

ROZDZIAL I1.
PROPOZYCJE ROZWIAZAN METODYCZNYCH

Ogoélne tezy dydaktyczne

Lekeje jezyka polskiego powinny sklada¢ si¢ z dwdch
réwnorzednych  komponentéw:  ksztalcenia  literackiego
oraz ksztalcenia jezykowego. Jedno nie moze odbywaé sig
bez drugiego. Z kolei, uzupelnieniem tresci powinno by¢
wprowadzanie uczniéw do kontekstéw kulturowych. Pod-
czas proponowania rozwigzan metodycznych, zawartych
w dalszej czeéci pracy, zastosowano spiralny ukfad tresci, wzbo-
gacajac posiadane juz informacje o nowe, poglebiajac tres¢. Do-
datkowym atutem tego rozwiazania jest mozliwos$¢ ogladu po-
ruszanego weczesniej zagadnienia w nowy sposéb, wzbogacajac
o dodatkowe refleksje.

Projektowaniu cyklu lekcji na temat bogin greckich przy-
$wiecala mi mysl Zofii Agnieszki Ktakéwny:

Chodzi (...) o ksztatcenie kompetencji kulturowej, ktd-
ra ognacza w tym kontekscie stopniowalne umicjet-
nosci  rogpoznawania kulturowych znakéw, zjawisk
i mechanizmdw jako kategorii, ktdre stanowic mogq na-
rzedzia umozliwiajgce konceptualizacje, krytyczne czyta-
nie i interpretacje swiata, a jako takie stuzq ludzkiemu
samopoznaniu, wigc rogpognawaniu, okreslaniu, ciggte-
mu bufowaniu wiasnej tozsamosci kulturowej (...)% .

8 K. Imielidiski, Seksuologia. .., dz. cyt. s. 30.
8 7. Ktakéwna, Jezyk polski. Wyktady z metodyki, Krakéw 2016, s. 105.
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Gléwny nacisk polozony zostal na budowanie tozsamosci
kulturowej poprzez wyposazanie uczniéw w kompetencje kul-
turowa, wyksztalcanie ich §wiadomego uczestnictwa w kulturze

— nie tylko poprzez literaturg czy sztuke, ale réwniez za pomoca
jezyka.

W przypadku dydakeyki literatury jezyka polskiego warto
zwréci¢ szczegbdlng uwage na lekeje, podczas ktérych uczniowie
maja kontakt z poezja. W czwartej oraz piatej klasie szkoly pod-
stawowej s3 to spotkania do$¢ nieporadne, gdzie interpretacja
jest niepelna badZ szczatkowa. Rolg nauczyciela polonisty jest
dostarczenie odpowiednich narzedzi, ktére zachecaja ucznia do
postawienia hipotezy interpretacyjnej, poprzez rozwijanie kom-
petengji kulturowe;j.

Proponowane konspekty zajec zostaly opracowane dla kaz-
dej klasy w nowym, obowiazujacym systemie szkolnictwa pod-
stawowego, to jest dla klas IV — VIII. Uzupelnieniem tego roz-
dzialu jest innowacja pedagogiczna skierowana do klas VII-VIII.

Propozycje zajeé
Konspekt nr 1

METRYCZKA KONSPEKTU
1) Klasa: IV
2) Temat lekeji: Zeus i rada bogéw
3) Realizacja: jedna jednostka lekcyjna
4) Cele lekgji:
a. cele ogélne:
* rozwijanie kompetencji stuchania ze zrozumieniem,
* zaznajomienie z podstawowymi informacjami na temat
greckich bogdw.

b. cele szczegblne:
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* uczeni poznaje panteon greckich bogéw olimpijskich;

® uczen zna termin mit oraz mitologia;

* uczen ksztaltuje stuchanie ze zrozumieniem, odpowia-
dajac na podane pytania;

* uczenn charakteryzuje greckich bogéw, zawierajac in-
formacje o koligacjach danego boga, jego atrybutach,
zasiegu wiadzy oraz poswigconemu mu zwierzeciu;

* uczeni zna rzymskie odpowiedniki greckich bogéw.

* uczeni zna zasady tworzenia hasta stownikowego.

5) Metody dydaktyczne:

a. Metoda podajaca (wyklad, stuchowisko),

b. Metoda  poszukujaca  (elementy  heurezy,
¢wiczenia),

c. Metoda problemowa, aktywizujaca (gra dydak-
tyczna - trimino).

6) Srodki dydaktyczne: sprzet audio/glosniki, karta
pracy, przygotowane imiona greckich bogéw.

7) Formy pracy: jednostkowa, grupowa.

KONSPEKT WEASCIWY
I. Ogniwo wstepne

a. etap organizacyjny: przywitanie z uczniami, spraw-
dzenie listy obecnosci.

b. etap przygotowania do nowego tematu: nauczy-
ciel, za pomoca magneséw, przyczepia do tablicy przygo-
towane na kartkach imiona greckich bogéw (Zeus, Hera,
Posejdon, Hades, Atena, Afrodyta, Ares, Hefajstos, Apol-
lo, Artemida, Hermes, Demeter i Dionizos). Prowokuje
uczniéw pytaniami, czy wiedza, skad pochodza te imiona
i czy potrafig ulozy¢ o nich kilka zdan.
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II. Ogniwo centralne

Polonista przedstawia uczniom gléwny temat i cel zajeé.
Prosi o przypomnienie definicji mitu oraz mitologii. Informa-
¢je te uzupetnia o funkgje, jakie pelnia mity w kulturze.

Prowadzacy rozdaje uczniom karte¢ pracy (zalacznik nr
1) oraz prosi ich o wystuchanie rozdziatu Zeus i rada bogow
z audiobooka Najpigkniejsze mity greckie® (zapis nagrania — za-
facznik nr 2). Nagranie zostaje odtworzone dwukrotnie. Dla
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych (z opinia
o dysleksji, dysgrafii i dysortografii) zostaje udostgpniony zapis
nagrania.

Nastepnie sprawdzone zostaja odpowiedzi, a nauczyciel
czyta caly tekst jeszcze raz, podkreslajac te miejsce, w ktérych
znajduja si¢ odpowiedzi na pytania. Uczniowie uzupelniaja
ewentualne braki.

Nauczyciel dzieli zespét klasowy na czteroosobowe dru-
zyny. Kazda z nich otrzymuje trimino (zalacznik nr 3), ked-
rego celem jest dopasowanie odpowiednika rzymskiego
do greckiego boga. Wygrywa druzyna, ktéra najszybciej ulozy
poprawnie zestawienia.

Ostatnim elementem zaj¢é jest przypomnienie zasad two-
rzenia hasta stownikowego, jakie elementy powinno ono zawie-
ra¢ i cechy jezykowe. Nauczyciel wraz z uczniami przygotowuje,
zgodnie z wyszczeg6lnionymi zasadami, wyjasnienie dla Zeusa.
Nastepnie uczniowie losuja jednego boga greckiego, z pominie-
ciem Zeusa.

Formg zadania domowego jest stworzenie hasta stowniko-
wego wylosowanego boga poprzez wskazanie, nad jakim obsza-
rem panowal, jaki byt jego atrybut, oméwienie koligacji rodzin-
nych oraz wskazanie odpowiednika rzymskiego (zatacznik nr 4).

8 D. Inkiow, Najpigkniejsze mity greckie, audiobook, czyta P. Fronczewski,
wyd. Media Rodzina.
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I1I1. Ogniwo koricowe

a) Ocena pracy uczniéw oraz ich aktywnosci podczas
zajed.

b) Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zalacznik nr 1

Po uslyszeniu nagrania odpowiedz calym zdaniem, w zeszycie,

na ponizsze pytania:

Nad jakimi obszarami panowat Zeus?

Ktéra z bogin opiekowala si¢ rodzing?

Jak przedstawiali artysci Posejdona?

Ktéra z bogini miata urodzié si¢ w morskiej pianie?
Kto zbudowal ztote patace dla bogéw na Olimpie?
Co oznacza stwierdzenie ,,pickny jak Apollo™?
Jak Egipcjanie nazywali bogini¢ przyrody?

© N NN R =

Jak mial na imi¢ blizniak Artemidy?

Zalacznik nr 2

Zeus i rada bogéw

Najwazniejszym sposréd wszystkich greckich bogéw byt
Zeus. Rzymianie nazywali go Jowiszem. Zeus panowal nad zie-
mia, niebem i ponurym Tartarem. Byt takie bogiem pogody.
Nazywano go ,gromadzacym chmury”, ,,gromowladnym”, ale
tez tym, ktéry ,wszystko ustala”. Bogowie jak ognia bali si¢ jego
wybuchéw ztoéci. Ulubionym ptakiem Zeusa byl orzel.

Do rady bogéw nalezeli: Hera, trzecia Zona Zeusa.
Rzymianie nazywali ja Junona. Hera byla boginig i opie-
kunka rodziny. Shuzyly jej dwa ogromne weze, pytony.
Posejdon, brat Zeusa. Rzymianie nadali mu imi¢ Neptun.
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Posejdon byl jednym z najpotezniejszych bogéw, a jego
Zto$¢ budzila strach. Panowal nad wodnymi przestrzenia-
mi. Mieszkal w glebi morza, w przepicknym, ztotym pata-
cu. Z tréjzebem w dloni, z predkoscia wiatru, przemierzat
morski przestwér, w rydwanie ciagnictym przez cztery,
czarne rumaki. Tak przedstawiali go liczni artysci. Miat
przydomek ,trzgsacy Ziemia . Hades, kolejny brat Zeusa.
Rzymianie méwili na niego Pluton. Hades byt wladca na-
zwanej jego imieniem krainy podziemi i panem zamiesz-
kujacych ja zmarlych dusz. Atena, nazywana réwniez
Pallas Atena, byla ukochang cérka Zeusa oraz boginig
madrosci, zwycigstwa i sztuk picknych. O jej ulubionym
ptaku, sowie, ludzie do dzi§ méwia, ze jest bardzo madra.
Rzymianie nazywali Aten¢ Minerwa. Afrodyta, bogini
milosci o rzymskim imieniu Wenus. To ona obdarowala
ludzi miloscia, picknem i plodnoscia. Legenda méwi, ze
Afrodyta urodzita si¢ w morskiej pianie. Ares, jedyny syn
Zeusa i Hery. Byl bogiem wojny, a Rzymianie nazywali go
Marsem. Hefajstos, syn Hery. Nie miat ojca. Jego rzym-
skie imi¢ brzmiato Wulkan. By} bogiem ognia i kowalstwa.
To on zbudowat dla bogéw ztote palace na Olimpie. Apol-
lo, syn Zeusa i tytanki Leto. Byt bogiem tucznictwa, sztuk
picknych i wrézbiarzy. Wygladal tak urodziwie, ze do dzis
na widok przystojnego mezczyzny, méwi si¢ ,jest pickny
jak Apollo”. Artemida, bogini polowar, opickunka dzi-
kich zwierzat, nazywa przez Rzymian Diang byla bliznia-
czq siostrg Apolla. Hermes, syn Zeusa i nimfy Mai, jednej
z corek tytana Atlasa. Hermes to bég zlodziei i kupcow,
wedrowcédw. Swemu ojcu shuzyt jako postaniec, poniewaz
potrafit w mgnieniu oka dotrze¢ do najbardziej odleglych
zakatkéw Ziemi. Nosil stynne, zlote, skrzydlate sandaly.
Rzymskim imieniem Hermesa jest Merkury. Demeter,
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siostra Zeusa. Najpotezniejsza sposréd bogin Ziemi. Jej
imi¢ oznacza Matka-Ziemia. Demeter, zwana przez Rzy-
mian Ceres, a przez Egipcjan Izyda, byta boginig przyrody
i urodzaju. Dionizos, bég wina, znany takze jako rzymski
Bakchus, najmlodszy w gronie rady bogéw. Byt synem Ze-
usa i Semele, cérki zalozyciela Teb — Kadmosa.

Zalacznik nr 3

Zakacznik nr 4

Zadanie domowe
Stwoérz hasto stownikowe wylosowanego boga greckiego.
Pamietaj o cechach, jakie powinno posiada¢ takie wyjasnienie.
Zwrb¢ uwagg na: obszar, nad jakim panowal, jaki byl jego atry-
but, wskaz, czyim byl synem/cérka. Hasto uzupelnij o imie, ja-

kie nadano mu w starozytnym Rzymie.
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Konspekt nr 2

METRYCZKA KONSPEKTU

1) Klasa: V

2) Temat lekeji: Zaproszenie na boskie wesele
3) Realizacja: jedna jednostka lekcyjna

4) Cele lekgji:

a. cele ogélne:

* rozwijanie kompetencji czytania ze zrozumieniem,

* poglebianie wiedzy na temat fikcji literackiej oraz obrazo-
wania fantastycznego i realistycznego oraz elementéw §wiata
przedstawionego.

* przypomnienie zasad tworzenia krétkiej formy uzytko-
wej - zaproszenia.

b. cele szczegdlne:

* uczeri odnajduje kluczowe informacje w tekscie;

* uczen utrwala pojecia: frkcja literacka, bohater;

* uczeni rozpoznaje obrazowanie realistyczne i fantastyczne,
a takze potrafi wskaza¢ najwazniejsze cechy tych obrazowan;

* uczeni potrafi opisaé $wiat przedstawiony na podstawie

fragmentu opowiadania;

uczen potrafl rozpoznaé i nazwaé emocje towarzyszace glow-

nym bohaterom i jemu jako czytelnikowi;

uczen rozpoznaje elementy humorystyczne w tekscie;

* uczerizna zasady i wyznaczniki zaproszenia oraz stosuje
je w prakeyce;

5) Metody dydaktyczne:

a. Metoda podajaca (wyklad, wyjasnienie),

b. Metoda poszukujaca (elementy heurezy),

c. Metoda praktyczna (¢wiczenia),

d. Metoda analizy i tworczego nasladowania wzoru.
6) Srodki dydaktyczne: fragment opowiadania, karta
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pracy, przygotowane zaproszenia $§lubne.
7) Formy pracy: jednostkowa, grupowa.

KONSPEKT WEASCIWY

I. Ogniwo wstepne

a. etap organizacyjny: przywitanie z uczniami, spraw-
dzenie listy obecnosci.

b. etap przygotowania do nowego tematu: nauczy-
ciel zapisuje na tablicy nowy temat oraz rozdaje wcze$niej
przygotowany fragment opowiadania (zalacznik nr 1).

II. Ogniwo centralne

Polonista prosi uczniéw, by przypomnieli, jakie s3 elemen-
ty $wiata przedstawionego (czas, miejsce, bohaterowie, wydarze-
nia). Nastepnie odnosza si¢ do przeczytanego tekstu, wskazujac
konkretne informacje. Swoje spostrzezenia zapisuja w zadaniu
1 (zatacznik nr 2).

Prowadzacy zwraca si¢ do uczniéw z prosba o wy-
jasnienie terminu bobater. W razie nieuzyskania odpo-
wiedzi przypomina, ze jest to posta¢ wymyslona przez
autora utworu literackiego, filmowego, bioraca udziat
w przedstawionych wydarzeniach. Wskazuje, ze sa réine
typy bohateréw wystgpujacych w utworach. Przy pomocy
uczniéw, nauczyciel zapisuje na tablicy hasta, takie jak: boha-
ter pierwszoplanowy, bohater drugoplanowy, bohater epi-
zodyczny, bohater historyczny, bohater tytutowy. Wszyst-
kie terminy zostaja omdéwione, a podopieczni wskazujg
przyklady tych typéw bohateréw ze znanych sobie ksigzek.
Nastepnie nauczyciel rozdaje zadanie 2 (zalacznik nr 3),
proszac o wypelnienie tabeli. Praca odbywa si¢ w dwuoso-
bowych grupach.
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Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania zadania,
prowadzacy prosi o wyjasnienie poznanego juz terminu —
fkeja literacka (wymyslony przez autora $wiat, nawiazujacy
do $wiata prawdziwego lub wlaczajacy elementy nieistnie-
jace w rzeczywistosci, stworzone przez wyobrazni¢ twércy).
Wyjasnia, ze na t¢ kreacje autora skfadaja si¢: obrazowanie
realistyczne oraz obrazowanie fantastyczne. Omawia po-
szczegblne sktadowe. Uczniowie wskazuja, jakie elementy
z poznanego fragmentu naleza do poszczegélnych obrazowan.

Naste¢pnie nauczyciel rozdaje przygotowane przez
siebie wezesniej zaproszenia na $lub. Uczniowie wskazuja
informacje obligatoryjne, ktére powinno mie¢ takie za-
proszenie: kto i kogo zaprasza? Z jakiej okazji si¢ zaprasza?
Gdzie i kiedy bedzie miato miejsce wydarzenie, na ktére
si¢ zaprasza. Podopieczni, po zapoznaniu si¢ z przyklada-
mi, przystepuja do napisania zaproszenia na wesele Afro-
dyty i Hefajstosa (zalacznik nr 4).

Nauczyciel podsumowuje zajecia. Zwraca uczniom uwagg
na terminy, ktére pojawily si¢ podczas zaje¢ (fikcja literacka,

bohater, obrazowanie, elementy §wiata przedstawionego).

I11. Ogniwo koricowe

c) Ocena pracy uczniéw oraz ich aktywnosci podczas
zajec.

d) Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zalacznik nr 1

Wszyscy kochaja Afrodyte

Afrodyta oznaczala klopoty od chwili, kiedy wypelzta
z morza. | nalezy to rozumie¢ dostownie: wyszta z morza. Afro-

dyta nie miata rodzicéw. Dawno temu, kiedy Kronos wyrzucit
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poszatkowane kawatki Uranosa do morza, nieSmiertelna krew
boga nieba zmieszata si¢ ze stong woda i stworzyla pienista pla-
me, z ktérej uksztaltowala si¢ bogini. Innymi stowy, Afrody-
ta narodzila si¢ z pierwszego morderstwa, a to méwi co niego
o jej prawdziwej naturze. Przez chwile dryfowala sobie po Mo-
rzu Srédziemnym, szukajac dobrego miejsca do wyjécia na
brzeg, az w koricu wybrala Cypr. Delfiny i ryby poczuly ulge,
poniewaz unoszaca si¢ na falach bogini otoczona polyskujaca
aureolg zaczynala je nieco irytowac.

Opisywanie Afrodyty jest trudne, poniewaz byla ona naj-
pickniejsza kobieta na swiecie. To moze znaczy¢ zupelnie inne
rzeczy dla réznych ludzi. Blondynka, brunetka, a moze ruda?
Cera jasna czy ciemna? Oczy niebieskie, zielone czy brazowe?
Sami wybierajcie. Wygladata po prostu jak najatrakcyjniejsza
kobieta, jaka jeste$cie w stanie sobie wyobrazi¢. Jej wyglad
zmienial si¢, zeby pasowa¢ kazdemu, kto na nig patrzyl. (...)

Hory, boginie pér roku, przywdzialy ja w letnia sukien-
ke i zawiozly na Olimp. Wiecie juz chyba wystarczajaco duzo
o bogach olimpijskich, zeby si¢ domysli¢, co si¢ stalo, kiedy
Afrodyta si¢ tam pojawita. Panie natychmiast stwierdzily, ze jej
nienawidza. Panowie dostali pomieszczania zmystéw, potykali
si¢ o whasne jezyki i starali si¢ nie zadlini¢ catkowicie.

- Bede zaszczycony, jedli wyjdziesz za mnie — oznajmit
Apollo, bég poezji i tucznictwa.

- Nie, to mdj zaszczyt! — warknat Ares, bég wojny.

- Méj! — krzyknat Posejdon.

- Ty juz jeste$ zonaty — warknal Zeus. — To ja bylbym
zaszczycony.

- Ty juz jestes zonaty! — zaprotestowata Hera. — Ze mna!

- Niech to! — odpart Zeus. — To znaczy, mialem na mysli,

oczywiscie, kochanie.
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Bogowie kié6cili si¢ i przepychali, ofiarujac Afrodycie
najrézniejsze prezenty w zamian za jej rcke. Posejdon niby
przypadkiem zapomnial o swojej zonie Amfitrycie i obiecat
bogini milosci wszelkie owoce morza, o jakich by zamarzyla,
stado koni i zestaw malzeriskich tréjzebéw. Apollo ulozyl na
jej czes¢ kilka stabych linijek poezji i zaproponowal darmowe
lekcje strzelania z tuku. Ares obiecal wzia¢ ja na romantyczna
przejazdzke rydwanem. Pozostale boginie byly zdegustowane.
Zaczely krzycze¢ na pandéw, zeby dorosli i przestali si¢ glupio
zachowywa¢. Rada olimpijska znalazta si¢ na progu wojny
domowej. Afrodyta tymczasem stata, mrugajac rzesami, jakby
zdziwiona: ,,Cale to zamieszczanie z mojego powodu?” Ogrom-
nie jej si¢ to podobato.

W koricu Hera zrobita krok w przéd i wzieta gleboki
oddech, zdajac sobie sprawe, ze jej boska rodzina lada moment
si¢ rozpadnie. Jako bogini zycia rodzinnego nie mogla do tego
dopusci¢, nawet jesli miata ochote wlasnorecznie udusi¢ pozo-
stalych bogéw. Zerknela w daleki kat sali tronowej i zauwazy-
fa jedynego boga, ktéry nie bral udziatu w ki6tni. Siedziat w
cieniu, cichy i przygnebiony, wiedzac, ze nie ma szans staraé
si¢ o wzgledy Afrodyty. Hera usmiechnela sic. W jej glowie
pojawil si¢ pewien pomyst, a moge wam powiedzie¢ z wlasnego
do$wiadczenia, ze kiedy Hera ma pomyst lepiej ucieka¢ jak naj-
szybciej. Uniosta rece i krzykneta:

- CISZA!

Zaskoczeni bogowie przestali si¢ kl6cic.

- Znalazkam rozwiazanie — oznajmita. — Jako bogini mal-
zeristwa jestem odpowiedzialna za znalezienie najlepszego meza
dla naszej drogiej nowej przyjaciétki Afrodyty. Jestem pewna,
ze m6j maz Zeus poprze moja decyzje... sile, jesli zajdzie taka
potrzeba.

- Ja popre? — zdziwil si¢ Zeus. — To znaczny, tak, kochanie.
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Oczywiscie popre!

- No wigc? — zapytal Ares. — Dodam tylko, mamo, ze pigk-
nie dzi§ wygladasz. Kto zeni si¢ z Afrodyta?

- Méj syn... - zaczgta Hera. Ares rozpromienit si¢. Ale Hera
wskazala na przeciwng strong komnaty.

-... Hefajstos, bég kowali. — Hefajstos byt tak zaskoczony,
ze spadt ze swojego tronu, a jego kule upadly z brzekiem na
podloge. (...) Afrodyta wpatrywala si¢ z przerazeniem w boga
kowala o powykrecanych nogach, nieksztaltnej twarzy, w ubru-
dzonym kombinezonie i z resztkami kilku positkéw w brodzie.

- Stanowig idealna par¢ — oznajmita Hera. — Pigkna kobieta
potrzebuje pracowitego, prostolinijnego, rozsadnego meza, kté-
ry bedzie ja trzymat krétko! (...) A poza tym — ciagneta Hera
— Afrodyta musi natychmiast wyj$¢ za maz albo ta walka o nig
nigdy si¢ nie skoriczy. Nie mozemy sobie pozwoli¢ na to, zeby
rada bogdéw pograzyta si¢ w chaosie z powodu kobiety. Prawda,
mezu?

- Hmmm? — Zeus byt zajety przygladaniem si¢ picknym
ramionom Afrodyty. — Ach! Nie, oczywiscie, kochana. Masz
absolutng racje.

Atena podniosta si¢, a w jej szarych oczach plonelo okrut-
ne rozbawienie.

- Uwazam, ze to doskonaly pomyst. A ja jestem, jakkolwiek
patrze¢, boginig madrosci.

- Tak! — poparta ja Demeter. — Afrodyta zastuzyla na takie-
go dobrego meza jak Hefajstos.

Bogowie przestali pomrukiwaé. Wszyscy chcieli poslubi¢
Afrodyte, ale musieli przyzna¢ Herze racj¢. Gdyby ozenil si¢ z
nig ktérys z porzadnych bogéw, pozostali nigdy nie przestaliby
si¢ o nig spiera¢ i czuliby si¢ obrazeni. Ale kiedy Afrodyta poslu-
bi Hefajstosa... c6z, on nie jest powazny. Nie moga by¢ o niego
zazdrosni. Zreszta jesli Afrodyta bedzie thkwita w nieszczgsliwym
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zwiazku, tatwiej bedzie zostad jej potajemnym ukochanym. (...)
W taki sposéb Afrodyta poslubita Hefajstosa, a ploteczki o ich
malzeristwie zdominowaly olimpijskie tabloidy na jakis$ tysiac
lat.

Afrodyta trzymala si¢ daleko od meza, jak tylko
zdolala. Nigdy nie mieli dzieci. To znaczny Afrodyta mia-
faich mnéstwo... tylko nie z Hefajstosem. Zaraz po lubie
rozpoczeta romans z Aresem, bogiem wojny, co bylo naj-
gorzej strzezonym sekretem na Olimpie.

Zrédlo: R. Riordan, Greccy bogowie wedtug Percy’ego
Jacksona, Krakéw 2014, s. 255-261.

Zakacznik nr 2

Zadanie 1. Na podstawie przeczytanego fragmentu opowiada-

nia wskaz elementy $wiata przedstawionego.

Czas akdji:

Miejsce akgji:

Bohaterowie:

Wydarzenia — plan ogélny:
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Zalacznik nr 3

Zadanie 2. W ponizszej tabeli wpisz przyklady bohateréw
z lektur szkolnych poznanych do tej pory.

Typy bohateréw Przyklady

Bohater pierwszoplanowy

Bohater drugoplanowy

Bohater epizodyczny

Bohater historyczny

Bohater tytulowy

Zakacznik nr 4

Zadanie 3. Napisz w imieniu Afrodyty i Hefajstosa zaprosze-
nie na §lub, na Olimpie. Pamigtaj o wymaganych informacjach
i uzywanych zwrotach. Zaprojektuj strong graficzna zaproszenia.
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Konspekt nr 3

METRYCZKA KONSPEKTU
1) Klasa: VI
2) Temat lekgji: Opowiesci mityczne. Tworzymy
whasng ksiege mitéw
3) Realizacja: dwie jednostki lekcyjne
4) Cele lekgji:
a. cele ogélne:
* przypomnienie wiadomosci o bogach i béstwach z mi-
tologii greckiej;
* ksztalcenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem;
* ksztalcenie umiejetnosci pisarskich w zakresie opowia-
dania z dialogiem.
b. cele szczegdlne:
* uczen poznaje etapy tworzenia mitow;
* uczen korzysta z réznych zrédel informacji;
* uczen ksztaltuje umiejetno$é prezentowania bohateréw
tekstu;
* uczen selekcjonuje i porzadkuje informacje;
* uczen u$wiadamia sobie antropomorficzny charakeer
mitologii greckiej;
* uczeni pisze opowiadanie z dialogiem w oparciu o zna-
ne mu wyznaczniki;
* uczeri tworzy tekst spéjny wewnetrznie, poprawny sty-
listycznie i ortograficznie.
5) Metody dydaktyczne:
a. Metoda podajaca (wyklad, stuchowisko),
b. Metoda  poszukujaca  (elementy  heurezy,
¢wiczenia),

c. Metoda praktyki pisarskie;.
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6) Srodki dydaktyczne: L. Szary, Mity greckie dla
dzieci, karty pracy,
7) Formy pracy: jednostkowa, grupowa.

KONSPEKT WEASCIWY

I. Ogniwo wstepne

a. etap organizacyjny: przywitanie z uczniami, spraw-
dzenie listy obecnosci.

b. etap przygotowania do nowego tematu: nauczy-
ciel rozdaje tekst i czyta na glos mit o Demeter i Korze
z ksiazki Mity greckie dla dzieci Lucyny Szary. Uczniowie,
stuchajac, podkreslaja zdania, ktére wydajg im si¢ ciekawe,
pobudzajace wyobraznie.

II. Ogniwo centralne

Nauczyciel stawia na biurku duze lustro i prosi kazde-
go z uczniéw, aby oczyma wyobrazni zajrzeli w glab siebie
i sprébowali opisa¢ $wiat starozytnych Grekéw. Naprowadza
ich pytaniami: Jaki jest ten $wiat? Co w nim jest takiego nie-
zwyklego? Jak si¢ w nim czujesz? Kim jestes? Po udzieleniu od-
powiedzi przez wszystkich uczniéw, nauczyciel prosi o wyko-
nanie zadania nr 1-3 (zafacznik nr 1). Prowadzacy przypomina
o zasadach tworzenia planu wydarzeri. Nast¢puje sprawdzenie
poprawnosci wykonania ¢wiczen.

Polonista przedstawia uczniom rozwéj mitéw w kulturze
greckiej. Wspomina o poczatkach, o kulturze ustnej, przekazy-
waniu sobie z wioski do wioski informacji o bogach i herosach.
Przypomina takze uczniom o funkcjach, jakie pelnily i pelnia
mity.

Nastepnie podopieczni przypominaja sobie zasady pisania

opowiadan z dialogiem. Nauczyciel podkresla strong¢ formalna
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tekstu i przekazuje praktyczne wskazéwki (jak wprowadza si¢
dialog, mowa zalezna i niezalezna, watek gléwny, bohaterowie,
zachowanie zwiazku przyczynowo-skutkowego). Przechodza
do wykonania zadania nr 4 (zalacznik nr 2) w parach, zapisujac
to na czystych kartkach. Wybrane pary czytaja swoje opowiada-
nia. Klasa wybiera poprzez glosowanie opowiadanie, ktére im
si¢ najbardziej podobato. Nastepnie nauczyciel pisze na tablicy
zwycigskie opowiadanie, dokonujac niezbednych zmian styli-
styczno-ortograficznych. Uczniowie zapisuja tekst w zeszycie
przedmiotowym.

Prowadzacy podsumowuje lekcje, nagradza zwycigskie
opowiadanie.

I11. Ogniwo koricowe

e) Ocena pracy uczniéw oraz ich aktywnosci podczas
zajec.

f) Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zalacznik nr 1

Zadanie 1. Po przeczytaniu mitu o Demeter i Korze uléz ogdl-

ny plan wydarzen.

Zadanie 2. Wypisz wszystkich bohateréw wystepujacych
w tekscie. Dopisz do nich, czym si¢ zajmowali wedlug religii
Grekéw. W razie probleméw siegnij do innych Zrédel.
Zadanie 3. Odpowiedz na ponizsze pytania:

a) co tumaczy ten mit?

b) jaka pelnit funkcje w religii Grekéw?

c) jak zostala przedstawiona Demeter i Kora? Jakie
majg cechy?
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Zalacznik nr 2

Zadanie 4. Stwérz opowiadanie z dialogiem, w ktérym:
* jedng z gléwnych bohaterek bedzie bogini z mi-
tologii greckiej (Atena, Hera, Afrodyta, Demeter,
Kora lub Artemida);
*  akcja bedzie toczy¢ si¢ w dzisiejszym $wiecie, nie
w Swiecie antycznym;
*  zawrzesz elementy fantastyki.
Pamictaj, aby Twoje opowiadanie mialo co najmniej
150 stéw.

Konspekt nr 4

METRYCZKA KONSPEKTU
1) Klasa: VII
2) Temat lekcji: Mitologia w poezji i sztuce. Naro-
dziny Afrodyty K. Przerwy-Tetmajera.
3) Realizacja: dwie jednostki lekcyjne
4) Cele lekgji:
a. cele ogélne:
* ukazywanie intertekstualnosci kultury,
* wskazanie na literackie interpretacje mitéw,
* rozwijanie umiejetnosci interpretacji wiersza.
b. cele szczegblne:
* uczeni okresla emogje, jakie towarzysza mu podczas czy-
tania wiersza;
* uczen postuguje si¢ odpowiednia terminologia (pod-
miot liryczny, adresat liryczny, rodzaj zwrotek);
* uczeri wskazuje i nazywa $rodki stylistyczne;
* uczeri dokonuje interpretacji wiersza;
uczen opisuje obraz (tlo, pierwszy plan, drugi plan, ko-

lorystyka, uklad, ew. technika);
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* uczen dostrzega zwiazki pomiedzy wierszem a repro-
dukeja obrazu;
* uczeni poréwnuje opisy liryczne z obrazem.

5) Metody dydaktyczne:

a. Metoda eksponujaca (obraz)

b. Metoda poszukujaca (elementy heurezy)

c. Metoda praktyczna (¢wiczenia)

6) Srodki dydaktyczne: reprodukcja obrazu Sandra
Botticellego Narodziny Wenus, wiersz Narodziny Afrodyty
K. Przerwy —Tetmajera, karta pracy, komputer, rzutnik
multimedialny.

7) Formy pracy: jednostkowa, grupowa.

KONSPEKT WEASCIWY

I. Ogniwo wstepne

a. etap organizacyjny: przywitanie z uczniami, spraw-
dzenie listy obecnosci.

b. etap przygotowania do nowego tematu: nauczyciel
wyswietla za pomocg rzutnika multimedialnego reproduk-
cje obrazu Sandra Botticellego i prosi uczniéw o opisanie
tego, co widza.

II. Ogniwo centralne

Polonista rozdaje uczniom notatke dotycza sposobu opisu
obrazu (zalacznik nr 1) i prosi wybranego ucznia o przygotowa-
nie pelnej wypowiedzi na temat wyswietlanego obrazu, zgodne
z przekazanymi wyznacznikami. Nastepnie prowadzacy rozdaje
uczniom wiersz Kazimierza Przerwy-Tetmajera Narodziny Afro-
dyty (zalacznik nr 2) i prosi o odczytanie jednego z uczniéw.

Sklania uczniéw do refleksji zadajac naprowadzajace pytania:
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*  Czy wystepuje tam podmiot liryczny? Jezeli tak, to jak
si¢ on objawia w wierszu?

*  Kto jest adresatem lirycznym?

* Jakie wydarzenie przedstawia wiersz?

* Jakie emocje towarzyszyly wam podczas czytania
wiersza?

* Do czego nawigzuje ten wiersz, do jakiego motywu?

Nastepnie polonista przypomina o systemie wersyfikacyj-
nym wiersza. Uczniowie badaja w jaki sposéb zbudowany jest
wiersz. Charakteryzuja rymy oraz $rodki stylistyczne, wykonu-
jac zadanie nr 1 (zalacznik 3). Wybrany uczen zbiera dotychcza-
sowe informacje i tezy interpretacyjne. Nauczyciel zapisuje je
na tablicy, dokonujac niezbednej korekty jezykowo-stylistycz-
nej. Podopieczni przepisuja notatke do zeszytu.

Polonista komentuje, ze wystepuje zwiazek pomiedzy
wierszem a wy$wietlanym obrazem, stawiajac to zdanie jako
tezg. Prosi uczniéw, aby zastanowili sig, jakie sa argumenty za
tezg oraz przeciw takiemu sformulowaniu. Nauczyciel zapisuje
na tablicy proponowang argumentacje.

Nauczyciel podsumowuje zajecia. Wskazuje, ze watki
mitologiczne byly i wciaz sa Zrédlem inspiracji dla artystow.
Wskazuje inne przyklady, np. na posta¢ Ikara (malarstwo: Upa-
dek Tkara Pietra Bruegela, literatura/poezja: Zbigniew Herbert
Dedal i Tkar czy Stanistaw Grochowiak Zkar).

II1. Ogniwo koricowe

g) Ocena pracy uczniéw oraz ich aktywnosci podczas
zajed.

h) Pozegnanie nauczyciela z uczniami.
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Zalacznik nr 1

Jak opisaé obraz?

Obraz malarski przedstawia $wiat widziany oczyma artysty,
natomiast autor, w opisie, dokonuje powtérnego przedstawie-
nia tego, co zobaczyt malarz. Opis obrazu jest punktem wyjscia
do interpretacji dzieta. Stad tez warto zadaé sobie takie pyta-
nia, jak: Co przedstawia obraz? Do jakiego tematu nawiazuje?
Z jakich elementéw si¢ sklada? Jakq malarz zastosowat techni-
ke? Jaka funkcje pelnia poszczegdlne ksztalty, kolory badz $wia-
tlo? Jak oceniasz obraz? Jakie uczucia wzbudza obserwowanie

tego obrazu?

Nalezy pamigtaé, ze przy opisie obrazu nalezy korzysta¢
z wyrazen, okreslajacych polozenie, np. na pierwszym planie...,
na drugim planie..., w tle..., na dole..., u géry..., po prawej

stronie..., po lewej stronie... itd.

We wstepie nalezy zawrze¢ takie informacje jak imie i na-
zwisko autora, data/rok powstania dziela, ewentualnie techni-
ka, jakg zostal wykonany obraz, oraz gdzie obecnie si¢ znajduje.
W rozwinigciu dokonuje si¢ gléwny opis obrazu (odpowiadasz
na pytanie, co przedstawia obraz). Natomiast w zakonczeniu

zamieszczona zostaje ocena obrazu.
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Zalacznik nr 2

Kazimierz Przerwa-Tetmajer

ARODZINY AFRODYTY

Zlocisty to byl dzien. Blekitne zadumanie

objelo caly $wiat. Na modrym oceanie

sfoneczny zasnat blask. Na ziemi i na niebie

cisza zdawala sie wstuchiwaé sama w siebie.

Omdlewat w okrag $wiat od $wiatta i goraca,

rézany plonal kwiat, srebrniata lilia drzaca,

nad cicha, modra tori nieskoriczonego morza

plynela kwiatéw won, jak lutni dzwigk, w przestworza.

Wtem - jakby zwiewny r6j motyli skrzydlem drzacem
potracit $piacy blask i $piaca glab pod storicem:
zadrgala senno$¢ sfer i kwiaty zaszeptaly,

niepokdj jakis $wiat ogarnal nagle caly,

oczekiwanie - - cud jakis si¢ dziwny isci - -

z bl¢kitno-ztotych wéd, z zielono-zlotych lisci
dzwigczacy wybiegl szmer, Iekliwy i radosny,
zadrgala sennos¢ sfer, jak w narodziny wiosny.

I ze srebrzystych pian, co w storicu nieruchomie

w teczach $wietlanych skier leza na wéd ogromie,
wérdd blasku, ciepta, mgiel Ztocistych, z wéd krysztatu
nagi niewiesci ksztalt wynurza si¢ pomatu - -
zdumienie zdjelo $wiat: przejrzyste milkna sfery,

drie¢ przestat rézy kwiat, liliowe Scichly szmery,

jakby zakleta won stangla skrysztalona,

i w zadziwieniu w tori spojrzata nieb opona.

121




CzEeSC 11

A ze srebrzystych pian Afrodis wyszta biala

i naprzéd stoficu swéj promienny usmiech stata,
potem przez modry glab powoli szta ku ziemi,
znaczac swej drogi $lad kroplami $wietlistemi,

i boski u$miech $le niebiosom, ladom, wodzie,
a $wiat dziwowal si¢ przecudnej jej urodzie,
blask ja osusza¢ biegl, won obcierata z rosy,

u nég jej $nieznych legl ocean modrowlosy.

A ona w storicu swe suszyla cialo biale,

zefiry pieszcza ja z rozkoszy oszalale,

$lizgaja si¢ od stop po nogach jej do tona,

calujq piersi jej i szyje, i ramiona,

spijaja perly pian z jej zagie¢ i lubiezne,

w lotny okraza tan jej uda smukle, $niezne,

z wolna si¢ sung wzdluz jej pelnych biddr, a potem

ku ustom z wonig r6z wzlatuja naglym wzlotem.

Muskaja wlosy jej ztociste, migkkie, sliczne,

docisty szafir 6cz owieja balsamiczne

i omdlewajac juz do stép jej kornie padna...

A ona r¢ke swa podniosta wiatowladng

i naga stala tam, a dziwna jej potega

az do Hadesu bram nieprzekroczonych sigga

i zadrzal wszech§wiat w krag, bo z morskich glebokosci
sprawczyni wyszta mak najsrozszych dla ludzkosci.
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Zalacznik nr 3

Zadanie 1. Z wiersza Narodziny Afrodyty Kazimierza Prze-
rwy-Tetmajera wypisz pi¢¢ fragmentéw, w ktérych zauwazyles/
a$ $rodek stylistyczny. Zapisz jego nazwe.

Cytat Srodek stylistyczny

Konspekt nr 5

METRYCZKA KONSPEKTU
1) Klasa: VIII
2) Temat lekgji: ,,Zbrodnia niestychana!” Rola notat-
ki prasowej
3) Realizacja: dwie jednostki lekcyjne
4) Cele lekgji:
a. cele ogélne:
* zaznajomienie si¢ z rola notatki prasowej,
* przypomnienie wiadomosci o Atenie i Arachne.
b. cele szczegblne:
* uczeni wyjasnia rol¢ notatki prasowej;
* uczeri zna podstawowe wyznaczniki notatki prasowej;
* uczen tworzy notatke prasowa na podstawie przeczyta-
nego fragmentu;
* uczen relacjonuje przebieg wydarzelt pomiedzy Ateng
a Arachne;
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5) Metody dydaktyczne:

a. Metoda podajaca (wyklad)

b. Metoda poszukujaca (elementy heurezy)

c. Metoda analizy i tworczego nasladowania wzoru

6) Srodki dydaktyczne: J. Parandowski, Mitologia. Wie-
rzenia i podania Grekéw i Rzymian, karty pracy, notatka,

gazety
7) Formy pracy: jednostkowa

KONSPEKT WEASCIWY

I. Ogniwo wstepne

a. etap organizacyjny: przywitanie z uczniami, spraw-
dzenie listy obecnosci.

b. etap przygotowania do nowego tematu: nauczy-
ciel rozdaje kilka tytutéw prasowych, takich jak 7ygodnik
Powszechny, Gazeta Wyborcza, Wprost, Polityka, Dziennik
Zachodni, Rzeczpospolita.

II. Ogniwo centralne
Nauczyciel prosi uczniéw, aby zapoznali si¢ z wreczonymi
im gazetami. Nast¢pnie zadaje pytania — co zawierajg poszcze-
gblne tytuly prasowe? Jaka jest konstrukcja artykutéw? Na ja-
kiej podstawie sa pisane? Udzielone odpowiedzi prowadza do
whniosku, ze podstawa napisania artykutu jest notatka prasowa.
Prowadzacy rozdaje notatke, do wklejenia do zeszytu i oma-
wia zawarte tam informacje (zalacznik nr 1). Wyjasnia, jaka jest
zalezno$¢ miedzy artykulem a notatka prasowa. Nastepnie rozda-
je uczniom z biblioteki szkolnej Mitologi¢ Jana Parandowskiego
i wskazuje, aby przypomnieli sobie mit o Atenie i Arachne®.
Nastgpnie uczniowie wykonuja zadanie nr 1 (zalacznik nr 2).
Wraz z prowadzacym, podopieczni tworzg wspélng notatke

8 J. Parandowski, Mitologia..., dz. cyt., s. 48-49.
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prasowa (zalacznik nr 2), a nast¢pnie wykonuja samodzielnie
swoja notatke (zalacznik nr 3).

Nauczyciel prosi o odczytanie przygotowanych notatek
prasowych przez uczniéw. Komentuje, wskazujac mocne i stabe
strony probek pisarskich, podaje informacje zwrotne. Prowa-

dzacy podsumowuje zajecia.

I11. Ogniwo koricowe

a) Ocena pracy uczniéw oraz ich aktywnosci podczas
zajec.

b) Pozegnanie nauczyciela z uczniami.

Zalacznik nr 1

NOTATKA PRASOWA

Notatka prasowa jest krétka, kilkuzdaniowa infor-
macja na okreslony temat. Jej celem jest powiadomienie
odbiorcy o jakim§ zdarzeniu. Zawarte w niej informacje
powinny by¢ uporzadkowane wedlug odpowiedzi na na-
stepujace pytania: kto? co? gdzie? kiedy? dlaczego? z jakim
skutkiem? skad to wiadomo? W notatce prasowej obowia-
zuje zasada odwréconej piramidy, czyli najwazniejsze in-
formacje powinny znalez¢ si¢ na poczatku (nie obowiazuje
chronologia). Tego typu tekst informacyjny ma charakter
wylacznie relacjonujacy, pozbawiony jest wigc elementéw
wskazujacych na zaangazowanie emocjonalne autora. Nie
ma miejsca na komentarze, oceny albo charakteryzowanie
tha przedstawianych zdarzen.
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Zalacznik nr 2

Zadanie 1. Po przeczytaniu fragmentu Mitologii Jana Pa-
randowskiego odpowiedz na ponizsze pytania.

a) Kogo zabito?

b) Gdzie tego dokonano?

o Kiedy?

d) Jaki byl motyw zabéjstwa?

e) Czy kto$ inny zostat poszkodowany?

f) Czym zakoriczylo si¢ to zdarzenie?

Zalacznik nr 3

Zadanie 2. Uzupelnij ponizszy tekst informacjami z zadania
1. Wskazéwka: Zwré¢ uwagg, ze najwazniejsze wydarzenie, za-
béjstwo Arachne, zostato podane na poczatku; po nim dopiero
nastgpuje przedstawienie sytuacji oraz powrét do jej poczatku.
Nie ma opinii, s3 tylko fakty! Uwaga: Notatka prasowa dotyczy
spraw aktualnych, wiec w wypadku wydarzen ze starozytnosci —
jako autor tekstu — musisz przenies¢ si¢ do przesztosci.

Wezoraj wieczorem, w , zabi-

to , ktéra

z Atena. ucierpial w wyniku gniewu

bogini. Gléwnym motywem zabéjstwa byto

Refleksja, ktéra przyszta Atenie spowodowala, ze
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Zalacznik nr 4

Zadanie 3. Kolejng notatke stworzysz samodzielnie. Bedzie do-
tyczyta wymyslonego zdarzenia z udzialem takich postaci jak:
Zeus, Hera oraz tytanidy Temidy. Na poczatku zbierz potrzeb-

ne informacje do napisania notatki prasowej:

a) Kto?

b) Co zrobil?

c) Gdzie tego dokonat?

d) Kiedy tego dokonal?

e) Dlaczego (motyw zbrodni)?

f) Jaki jest skutek tego zdarzenia?

g) Skad to wiadomo?

h) Jaki udzial miat kazdy z bohateréw?

Na podstawie powyzszych informacji stworz notatke pra-
sowa. Pamigtaj, ze najwazniejsze wydarzenie powiniene$/po-

winna$ poda¢ na samym poczatku.

Propozycja innowagji pedagogicznej

Innowacja pedagogiczng nazywa si¢ kazde nowatorskie
rozwiazanie z zakresu programu, organizacji badZz metodyki,
ktérego gléwnym celem jest poprawienie jakosci pracy szkoly.
Proponowana innowacja pedagogiczna ma rodzaj programo-
wo-metodycznej. Poszerza program o nowe, dodatkowe tresci,
zaklada nauczanie blokowe (korelacja pomigdzy jezykiem pol-
skim, historig oraz zajeciami artystycznymi). Skierowana jest
do klas siédmych szkoly podstawowej, przygotowujacych si¢
do czytania w klasie 6smej lektury Quo Vadis Henryka Sienkie-
wicza. Przewidywanym czasem realizacji jest jeden rok szkolny.
Gléwnym tematem jest dziedzictwo kulturowe starozytnych
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Grekéw i Rzymian, stad tez przyjety tytuk: Dziedzictwo. Losy

grecko-rzymskiej spuscizny.
Potrzeba innowacji

Proponowana innowacja to nieszablonowy sposéb posze-
rzenia oferty edukacyjnej szkoly, przy jednoczesnym wyjsciu
naprzeciw zainteresowaniom uczniéw. Dzigki niej ulegnie
wzbogaceniu ich wiedza oraz umiejetnosci z zakresu edukacji
historycznej, ksztalcenia literackiego oraz artystycznego. Glow-
nym celem wprowadzenia innowagji jest ukierunkowanie ucznia
na poszczegdlne wartoéci oraz motywy literackie, jakie leza
u podstaw kultury europejskiej, poprzez analize zrédel dziedzic-
twa kulturowego starozytnych Grekéw i Rzymian. Wykorzysta-
na zostanie metoda dramy, rézne formy pracy z tekstem oraz
formami plastycznymi. Istotnym elementem bedzie analiza 7ré-
det historycznych.

Innowacja bedzie realizowana na obowiazkowych lekcjach
(jezyk polski, historia, zajecia artystyczne) oraz dodatkowych
(kola przedmiotowe).

Cele innowagji
Cele ogdlne:

*  Rozbudzenie ciekawosci i wrazliwosci literackiej oraz histo-
rycznej uczniow.

* Inicjowanie u uczniach wlasnych poszukiwan zrédel kultury
europejskiej.

*  Przygotowanie do $wiadomego uczestnictwa w kulturze.

* DPoszerzenie wiedzy w zakresie historii, historii sztuki

i literatury okresu starozytnego.
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Poszerzenie mozliwosci  odbioru  dzieta literackiego
i plastycznego.

Rozwijanie umiej¢tnosci pracy w zespole, pracy indywidual-
nej i odpowiedzialnosci za powierzone zadania.

Stworzenie mozliwosci do rozwijania si¢ zainteresowan
uczniéw (sceniczno-teatralnych, plastycznych, literackich,

historycznych).
Cele szczegblowe:

Uczen:
poglebia wiadomosci dotyczacych mitéw oraz zwiazkéw fra-
zeologicznych majacych rodowdd mitologiczny;
poglebia umiejetno$¢ analizy i interpretacji zrodta historycz-
nego, tekstu literackiego oraz sztuk plastycznych;
potrafi wspdltpracowaé w grupie réwiesniczej, przyjmuje od-
powiednig role w zespole;
zna podstawowe informacje na temat historii sztuki
starozytnej;
potrafi wskaza¢ nawigzania mitologiczne w pézniejszych
okresach rozwoju sztuki;
rozwija takie cechy charakteru jak odpowiedzialno$¢, rzetel-
nos¢, szacunek, zyczliwosé;
zna wyznaczniki krétkich i dtugich form wypowiedzi i po-
trafl je zastosowaé w praktyce;
rozwija wrazliwos¢ estetyczna;
poglebia wiedzg na temat greckich i rzymskich postaci
mitologicznych;
omawia rozwoju sztuki dramatycznej i teatru w starozytnej
Gregji;
wskazuje funkcje mitéw i nawiazania w polskiej literaturze;
omawia podstawowe informacje na temat systeméw filozo-

ficznych Grekéw i Rzymian;
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analizuje teksty kultury;

wykazuje przenikanie si¢ kultury greckiej i rzymskiej;

potrafi wskaza¢ najwazniejsze osiagnigcia cywilizacyjne Gre-

kéw i Rzymian;

bierze udzial w konkursach mitologicznych i/lub dotycza-

cych historii starozytnej.

Tresci programowe

Jezyk

polski

Tresci programowe

Kolo polonistyczne

Skene czy proskenion? Zwie-
antyczny amfiteatr.
Teatr Dionizosa w Atenach

dzamy

w okresie klasycznym.

Rozwéj sztuki dramatycznej |,

w antycznej Gregji i Rzymie.
Rola maski.

Mit i funkcje mitéw oraz jako .

zrédia inspiracji dla autoréw
na przestrzeni dziejéw — ana-
liza tekstéw kultury.

Wprowadzenie do filozofii an-
tycznych Grekéw.

Wedréwka Orfeusza. Watki

milosne w mitologii.

Syzyfowe prace, czyli o naj-
popularniejszych
gizmach w jezyku polskim
pochodzacych z mitologii
greckiej i rzymskiej.

frazeolo-

- Arystofanes: ,,Zaby”, »oejm Ko-

- Eurypides: ,Medea”, ,Herakles”,
»Cyklop™s
- Sofoklesa: ,,Edyp”, ,Antygona”.

Stworzenie wlasnego komiksu
mitologicznego.

Quiz o postaciach mitologicz-

nych.

Przygotowanie do zawodéw/
konkursu z tematyki mitologii
greckiej i rzymskiej.
Oméwienie klasycznej budo-
wy dramatu greckiego.

Wspélna interpretacja greckie-
go antycznego dramatu. Pro-
pozycje:

biet”;
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Recepcja i tradycje kultury
grecko-rzymskiej w kulturze
polskiej oraz europejskiej.

Wykorzystanie krétkich i diu-
gich form jezykowych, np.

zaproszenie na ucztg bogéw, R

wywiad z jedna z bogid, wy-
konanie zaproszenia i afiszu te-
atralnego na spektakl teatralny.

Gdy tekst faczy sie z obrazem.
Intertekstualno$¢ kultury.

Opracowanie  wspdlczesnej
adaptacji  interpretowanego
dramatu.

Zorganizowanie przedstawia—
nie dla rodzicéw i uczniéw.

Filozofia Seneki Mlodszego.

chrzescijafistwa.

U  progu

Rzym cesarza Nerona.

Pisma $wigtego Pawla z Tarsu.

Historia

Treéci programowe

Kolo historyczne

Greckie zawody sportowe
— opowiesci o wielkich igrzy-
skach olimpijskich.

Panteon bogéw greckich i ich
recepcja w wiekach pézniej-
szych.

De Romulus
legendarne poczatki Rzymu.

et Remus -

Sybilla i Tarkwiniusz Pyszny,
Grecka Pytia i przekleta Ka-
sandra czyli czy wrézki mogly
zmieni¢ oblicza historii?

O tym jak Grecja podbifa
Rzym... - przenikanie kultury
greckie;j.

Korzystamy ze #rédet histo-
rycznych — opis wybranych
fragmentéw historii  Gregji
z ,Dziejéw” Herodota.

Disce latine. Kilka stéw o jezy-
ku facinskim — jak porozumie-
wali si¢ starozytni Rzymianie?

Przygotowanie do zawodéw/
konkursu z tematyki mitologii
greckiej i rzymskiej.

Projekcja filmu o zabytkach
w Grecji i we Wloszech.

Wycieczka do muzeum sztuki
starozytnej/historii  starozyt-
nej.

Biezaca woda, czas i kalen-
darz. Osiagniecia cywilizacyj-
ne Grekéw i Rzymian, ktore
przetrwaly wieki.
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Zajecia artystyczne (plastyka)

¢ Jak zinterpretowa¢ obraz? * Wykonanie wlasnej maski
Uczymy si¢ podstawowych teatralne;j.
ojec. .
boJe *  Odwzorowanie metody czar-
* Sztuki plastyczne starozytnej no i czerwono figurowej na
Gregji. antycznych wazach.
* Malarstwo wazowe w V w. * Przygotowanie scenografii do
p-n.e. przedstawienia.

* Rzymska kreska — stéw pare Przygotowanie kostiuméw dla

o malarstwie nasciennym. aktoréw.

* Maska jako dzielo sztuki —
ogladamy maski teatralne
i karnawatowe (od antyku do

wspolczesnosci).

* DPickne boginie. Renesansowe
i barokowe wyobrazenia an-
tycznych bogin greckich
i rzymskich.

Metodologia innowacji i spodziewane efekty
Metody pracy

Podczas zaje¢ okreslonych w innowacji wykorzystane zo-
stang takie metody pracy jak:
* metoda dramy,
* metoda projektu,
* metoda przewodniego tekstu

* metoda ¢wiczen praktycznych,
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metoda przektadu intersemiotycznego,

metody aktywizujace (gry dydakeyczne, dyskusja dydakeycz-
na, inscenizacja)

metody podajace (opowiadanie, pogadanka, opis, wyklad)
metody eksponujace (film, sztuka teatralna, wyjscie do
muzeum)

metody praktyczne
Spodziewane efekty u ucznia

Sprawne operowanie terminami z zakresu historii sztuki, hi-
storii teatru i literaturoznawstwa klasycznego;

Planowanie pracy i nadzér nad przebiegiem okreslonych pro-
jektéw teatralnych, plastycznych i literacko-historycznych;
Swiadome uczestnictwo w kulturze;

Swiadomo$¢ podstaw  kultury europejskiej z kregu
grecko-rzymskiego;

Wdrazanie do samoksztalcenia — rozwijanie zainteresowan
w zakresie wszechstronnego wyksztalcenia humanistycznego;
Ksztalcenie sprawnosci jezykowych, umiejetnosei logicz-
nego myslenia, wyrazania wlasnych sadéw, argumentacji
i udzialu w dyskusji;

Rozwijanie kompetencji czytelniczych, umiejgtnosci wni-
kliwego czytania ze zrozumieniem dziel literackich, tekstéw
naukowych i publicystycznych;

Uwrazliwianie na powigzania mig¢dzy réznymi dziedzinami
nauki i sztuki;

Ksztalcenie kompetencji do krytycznego rozumienia tek-

stéw kultury.
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Ewaluacja innowacji

Ewaluacja zostanie przeprowadzona na zakoriczenie roku
szkolnego przez nauczyciela jezyka polskiego oraz historii. Na-
rz¢dziem ewaluacji bedzie test dotyczacy zagadnien zwigzanych
z mitologia grecka i rzymska, historia starozytna we wskazanym
zakresie oraz historig sztuki starozytnej we wskazanym zakresie.
Dodatkowo przeprowadzona zostanie ankieta skierowana do
ucznidéw, opracowanie tabelaryczne wynikéw osiaganych przez
uczniéw, a takze zaprezentowanie materialéw przygotowanych
przez uczniéw podczas szkolnego wernisazu. Szczegdlng forma
ewaluacji bedzie takze wystawienie sztuki teatralnej, przygoto-

wanej przez uczniow.
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Poruszanie si¢ po meandrach kultury jest jedng z kluczo-
wych umiejetnosci, ktéra powinien opanowad uczen koriczacy
zreformowang szkola podstawowa. Powinien by¢ $wiadomym
odbiorca tekstéw literackich i dekodowaé podstawowy przekaz.
Podstawa kultury zachodnioeuropejskiej jest mitologia Gre-
kéw oraz Rzymian. Bez dostatecznej znajomosci tych dwéch
zbioréw mitéw trudno bedzie uczniowi poruszad sig, nie tylko
w $wiecie literackim, ale réwniez jezykowym. We wspélczesnej
polszczyznie funkcjonujg liczne frazeologizmy o rodowodzie
mitologicznym, jak np. pyrrusowe zwycigstwo, syzyfowa praca czy
byé migdzy Scylla a Charybdg. Bez odpowiedniego komentarza
staja si¢ one niezrozumiale dla ucznia.

Rolg nauczyciela jest zachgcanie swoich podopiecznych do
zglebiania wiedzy na temat mitologii Grekéw, ktérej wplywy
dostrzegalne sg nawet wspoltczesnie. Przykladem takim sg tek-
sty, ktore zostaly wykorzystane w zaproponowanych konspek-
tach, z serii Percy Jackson i bogowie olimpijscy Riordana Ricka.
Odwotano si¢ réwniez do polskich poetéw, omawiajac wiersz
Narodziny Afrodyty Kazimierza Przerwy-Tetmajera. Dodatko-
wo, niewatpliwie waznym elementem ksztalcenia kulturowego
jest kontakt ze sztuka. Wykorzystano tutaj do analizy wcze$niej
wspomnianego wiersza obraz Sandra Botticellego Narodziny
Wenus.

Zaproponowany wybér posta¢ mitologicznych jak i to-
warzyszacych im mitéw w wigkszosci wychodzi poza zakres
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obowiazujacej podstawy programowej. Pracy przyswiecal cel
praktycznego wykorzystania poszczeg6lnych watkéw mitolo-
gicznych w edukacji polonistycznej, poprzez korelacje tresci
literackich z jezykowymi. Wykorzystano liczne metody akty-
wizujace, gry dydaktyczne oraz metody wihasciwe metodyce je-
zyka polskiego — praktyki pisarskiej, analizy i twérczego nasla-
dowania wzoru oraz elementéw przektadu intersemiotycznego.
Z kolei w innowacji pedagogicznej nacisk zostat polozony na
metod¢ dramy. Wskazano trzy obszary — edukacj¢ polonistycz-
na, historyczng oraz artystyczna, dzigki ktérym, poprzez odpo-
wiednia korelacj¢ mi¢dzyprzedmiotowa w zakresie tresci, uczen
moze otrzymac zestaw informacji i zacza¢ $wiadomie uczestni-

czy¢ w kulturze.
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